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Prefdcio

A obra intitulada de “A evasdo na educagdo de jovens e adultos (EJA): marcos de desafios”
¢ fruto da pesquisa de mestrado da pesquisadora Marcia Sueli Ferreira Silva para obtenc¢ao do titulo
de mestre em Ciéncias da Educacao.

A publicacdo da dissertacdo de mestrado na integra junto a Editora Académica Periodicojs
se encaixa no perfil de producao cientifica produzida pela editora que busca valorizar diversos pes-
quisadores por meio da publicagdo completa de seus pesquisas. A obra esta sendo publicada na se¢ao
Tese e Dissertacao da América Latina.

Essa secdo se destina a dar visibilidade a pesquisadores na regido da América Latina por
meio da publicacdo de obras autorais e obras organizadas por professores e pesquisadores dessa re-
gido, a fim de abordar diversos temas correlatos e mostrar a grande variedade tematica e cultural dos
paises que compdem a America Latina.

Essa obra escrita pela pesquisadora Marcia Sueli Ferreira Silva possui grande relevancia ao
discutir as dificuldades encontradas no processo de Educagdo de Jovens e Adultos. Podemos observar
por meio desse estudo que a taxa de evasdo ndo pode ser analisada por um viés simplista, mas preci-
sa ser visto dentro da conjuntura que envolve os conflitos no processo dessa educacdo, bem como a
necessidade de se repassar a propria educagao basica. Dessa maneira, a nossa editora teve o enorme

prazer de divulgar uma pesquisa tao rica e fortalecedora do processo ensino e aprendizagem, além de
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A evasdo na educacdo

estimular o desenvolvimento e crescimento social.

Filipe Lins dos Santos

Editor Sénior da Editora Académica Periodicojs
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Introdugdo

Diante de tantos problemas enfrentados pela educacdo para poder ofertar um ensino de qua-
lidade, o presente trabalho traz um estudo sobre a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, na Escola
Municipal Amenayde Farias do Rego Barros, Gravata, PE, destacando os desafios frente a essa mo-
dalidade de ensino tao importante para a sociedade.

Para a efetivacdo desse trabalho, buscou-se realizar pesquisa bibliografica a fim de poder fa-
zer um percurso cronoldgico sobre a sua linha do tempo e as implementagdes que foram realizadas ao
longo dos anos. Martins (2001) destaca que a Educacao, apesar de fazer parte dos direitos fundamen-
tais dos cidadaos, garantidos constitucionalmente, em sua universalidade, ainda ndo se concretizou.

De fato, a integracao entre familia e Estado em prol da educagdo, aparece na Constituicao de

1988, no seu capitulo II, Se¢ao I — Artigo 205, conforme aponta Martins (2001), que salienta:
Art. 205 Destaca que a Educagao ¢ direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidada-

nia e sua qualificagdo para o trabalho (MARTINS, 2001, p.5)

A crescente demanda de alunos que estd, a cada ano ingressando na educagdo requer dos
governos uma maior atengao, pois essa demanda engloba todas as classes sociais e, nesse sentido, en-
tende-se que a educag¢do promove a inser¢ao do aluno no campo do trabalho em diferentes areas e em

diferentes contextos da sociedade, tornando-o cidadao capaz de pensar criticamente sobre diferentes
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A evasdo na educagdo

temas, além de apresentar suas concepgdes acerca de determinados problemas.

Com a nogdo de que pensar educacdo ¢ pensar a colaboragdo dos diversos segmentos da
sociedade, de que todos precisam fazer a sua parte, € que cada sujeito tem sua responsabilidade nesse
escopo, o que ¢ vislumbrado na Constituicao de 1988.

Nesse cenario € relevante observar que a EJA (Educacao de jovens e adultos) apresenta uma
proposta de ensino diferenciada, pois podera ofertar a alunos tidos como fora da faixa etaria apro-
priada a possibilidade de voltar a estudar e terminar seus estudos, e assim sendo tem a possibilidade
de ser inserido no mercado de trabalho.

De acordo com Pinto (2010) o processo pelo qual a sociedade integra o individuo em seu
modo de ser social, esta diretamente ligado a educacao, pois € a partir dela que o homem, busca sua
aceitacdo para atuar em fins coletivos, e ndo pautado na individualidade. Igualmente entende-se que
a educacdo ¢ o processo pelo qual sao formados os membros que compdem a sua imagem € a de seus
interesses.

Com a compreensao de que se tem um direito positivado e constitucional, entende-se a edu-
cacdo basica para todos os jovens, adultos e idosos, desde que queiram valer-se de tal direito. A
Educacao de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade da Educagdo Basica, nas suas etapas: Anos finais e
Ensino médio.

E notorio que a Educagio ¢ um compromisso de todos. Quando ela é levada ao nivel da lega-
lidade, engloba governo federal, estaduais e municipais. Nesse viés, cada municipio pode, de acordo
com o perfil do seu alunado, definir como ira desenvolver as aulas, bem como buscar alternativas para
torna-las ainda mais atraentes e mais interessantes e, assim, promover o estimulo ao aluno.

Ao detectar as necessidades dos alunos, no contexto educacional, o trabalho torna-se hu-

\



A evasdo na educacdo

manizado, o que ¢ de suma importancia, para que, mediante as informagdes obtidas, possa-se tragar
metas e metodologias que promovam ao aluno uma educagdo de qualidade. Sabe-se, porém, que mui-
tas sdo as dificuldades enfrentadas pelos alunos e, assim sendo, precisa-se que sejam considerados os
aspectos relacionados a sua realidade sociocultural.

Muitos sdo os fatores que influenciam as dificuldades enfrentadas pelos alunos da EJA (Edu-
cacdo de Jovens e adultos) que, em sua maioria, apresentam desinteresse nos estudos, ou mesmo dar
continuidade a eles, pois sua realidade socioecondmica, entre outros fatores, impde o aluno a uma
realidade muitas vezes diferente da que ele gostaria de apresentar.

Fatores de ordem social e econdmica parecem ser os mais frequentes nessa modalidade de
ensino. A ideia de pesquisar sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, com seus percalgos e avangos,
surgiu da observagao didria do publico desse modelo de educacdo na escola onde trabalho, instigan-
do-me a descortinar os fatos relacionados a essa modalidade de ensino.

Entende-se que a transferéncia de responsabilidade pela situacdo da educacao no Brasil, de
modo geral, em nada colabora para que ela seja realizada de maneira a trazer os melhores resultados.
A unido de esforgos entre a sociedade e o governo, nao resta divida, seria o caminho mais sensato a
ser percorrido em prol dos alunos devidamente matriculados nessa modalidade de ensino.

Para uma maior percep¢do do que se propunha a pesquisar, o tipo de estudo que melhor se
enquadrou foi a pesquisa de enfoque mista, ou seja, quantitativa e qualitativa de forma exploratoria,
pois dessa forma, possibilitou o acompanhamento de todas as atividades propostas aos alunos e,
assim, pode-se concluir mediante os levantamentos bibliograficos e constatacdo presencial sobre a
realidade dos questionamentos ora levantados.

A pesquisa foi estruturada na Escola Municipal Amenayde Farias do Rego Barros de Gra-
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vata - PE, com 19 alunos e 10 professores da rede publica de ensino, e teve a duragdo de seis meses.

Diante dos argumentos anteriores apresentados, buscou-se, nesse trabalho, como proposta de
estudo, entender quais os fatores que causam a evasdo escolar, tais como a desmotivacao e o desin-
teresse, tentando a partir dessa realidade, buscar alternativas que possam minimizar tais problemas
enfrentados pela escola e pelos alunos dessa modalidade de ensino.

Mediante os fatores evidenciados anteriormente, despertou-se a curiosidade sobre o tema e,
assim sendo, me impulsionou a ir a busca de possiveis respostas que pudessem apresentar solugdes
para os questionamentos oportunamente levantados. Diante de sua importancia para o meio académi-
co e para a sociedade como um todo, nesse sentido a referida pesquisa mostra-se ser de suma impor-
tancia, uma vez que abrange uma série de subsidios para posteriores pesquisas ¢ estudos.

A importancia dessa pesquisa podera destacar-se por se tratar de um tema bastante pesqui-
sado por alunos, professores e demais pessoas envolvidas com a educagdo. Igualmente entende-se que
os dados advindos da pesquisa poderao servir de base para possiveis investimentos do setor publico,
ou mesmo para avaliacdo e analise dos fatores que influem sobre essa modalidade de ensino, para que,
a parir dela, seja possivel demandar recursos e possiveis ajustes nas metodologias constantes nessa
modalidade de ensino.

O objetivo do trabalho ¢ entender a evasdo escolar na Educacao de Jovens e Adultos na Es-

cola Municipal Amenayde do Rego Barros em Gravata — PE. Nesse sentido, os objetvivos espeficicos

sao:
. Pesquisar como surgiu a Educagdo de Jovens e Adultos;
. Avaliar, os avancos da EJA Educacao de Jovens e Adultos;
. Descrever quais os desafios enfrentados na EJA;
\
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A evasdo na educacdo

. Inferir quais os fatores que influem na evasdo escolar na EJA;

Buscando, de forma sistematica, aclarar as ideias sobre o tema ora abordado, a referida dis-
sertacao apresenta o seu marco teorico divido em quatro capitulos apresentados da seguinte forma: O
primeiro capitulo que versa sobre a EJA (Educacgdo de Jovens e Adultos) busca apresentar o contexto
histérico dessa modalidade de ensino, destacar os pressupostos educacionais, que compodem essa
modalidade, destaca a importancia da EJA (Educacdo de Jovens e adultos) para a sociedade como um
todo.

O segundo capitulo, que versa sobre a EJA (Educacao de Jovens e Adultos) no Brasil, desta-
ca os aspectos socioecondmicos como sendo os fatores que influem para essa modalidade de ensino.
Destaca os desafios enfrentados por alunos para cursar essa modalidade de ensino, bem como os
desafios da escola diante do publico alvo.

O terceiro capitulo, que versa sobre a evasao escolar, aponta fatores que possivelmente po-
dem influenciar no esvaziamento das salas de aula, destacando os problemas advindos do meio socio-
cultural em que vivem os alunos.

O quarto capitulo apresenta as metodologias utilizadas durante as aulas na modalidade de
ensino EJA, destaca as metodologias existentes, bem como os processos de avaliacdo e o importante
trabalho da escola para manter o curso funcionando durante o ano letivo.

Para dar maior confiabilidade e sustentacdo aos questionamentos levantados nesse trabalho,
serdo apresentados os principais resultados das repostas dadas por professores e alunos, bem como
0s seus percentuais e opinides sobre determinadas questdes contidas nos questiondrios diagndsticos,

seguidos das consideragdes finais.
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A evasdo na educacdo

Contextos Historicos da EJA no Brasil

De acordo com Santana (2015), a trajetoria da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil come-
¢a bem antes do Império. O ensino da EJA(Educagao de Jovens e Adultos), tem seu inicio no periodo
colonial, em que as aulas eram ministradas pelos Jesuitas, missionarios religiosos que tinham como
missdo principal catequisar os indios existentes naquela época. A forma educativa era direcionada
aos adultos e indigenas, e o estudo era baseado no estudo cléssico e nas primeiras noc¢des de religidso
catolica.

Ainda conforme Santana(2015), por dois séculos os Jesuitds estenderam os seus dominios
eensinamentos por todoa a colodnia, onde puderam fundar colégios nos quais tinham como principios
uma educacao classica, humanista e académica. Sabe-se que esses estudos foram aperfeigoados e,com
a chegada da familia real ao Brasil, comegou a surgir uma educagdo mais ampla capaz de atender as
necessidas da Familia Real e da corte portuguesa.

Nesse periodo, a educagao era considerada tarefa exclusivavmente catoloica, e nao doEstado,

conforme Moura (2004) comenta:
Igualmente se observa que com a chegada dos missionarios Jesuitas teve ini-
cio a implantagdo de um sistema de educacdo em que inicialmente buscava
catequisar os indigenas. Durate séculos os Jesuitas dominaram todoprocesso
educacional, em que a partri de sua crescente necessidade de atender cada
vez os indigenas naquela época, foi crinado um sistema de escolas e prédios,
nos quais poucos poderiam estudar nas escola criandas pelos Jesuitas (MOU-

RA,2004, p.26).
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No Brasil colonia, inicialmente, buscava-se direcionar o ensino para os adultos e adoles-
centes, pois, mediante a necessidade de mao de obra para as lavouras, buscava-se, na educagao, uma
forma de catequisar e educar os indigenas de acordo com os principios daquela época. Os primeiros
missiondrios comegaram um trabalho de cunho educativo com os indigenas,o qual, depois, estendeu-
-se aos filhos dos senhores proprietarios de terras, buscando, a partir de seus ensinamentos, direcio-
na-los para a universidade.

Santana(2015) esclarece que ,em 1957, quando os Jesuitas foram expulsos do Brasil, deixa-
ram para traz toda uma estrutura educaional composta por muitas escolas. A partir de 1957, comega
um processo de toda a trasnformagao educacional e pedagogica, passando por um processo de tan-
sicdo de um nivel escolar para outro. Assim, a graduac¢do foi sendo substituida pela diversidade das
disciplinas isoladas, nesse momento, o Estado ¢ quem vai pela primeira vez assumir os encargos da
educagdo. Com a chegada do Marqués de Pombal, em 1957, iniciou-se a escola publica no Brasil, na
qual os adultos que pertenciam as classes menos abastadas que tivessem interesse em estudar, passa-
ram a ganhar um olhar diferenciado, pois naquela época a educagdo era privilégio de poucos

Moura(2004) faz uma ressalva sobre a reforma Pombalina ocorrida a partir de 1957. Acrs-
centa que, com a expulsdo dos Jesuitas, toda a estrutura organizacional deixada pelos Jesuitas passou
por grandes transformacdes. Algumas das transformacdes ocorridas buscavam dar uniformidade as
acoes pedagdgicas e a transi¢ao de um nivel escolar para outro, Entende-se, que essa educacao inicial,
formentado pelo Marqués fez surgir a escola publica no Brasil, nela a educacdo era para poucos e
buscava priorizar os alunos para o ensino superior.

Alguns fatos ocorreram logo apos a expulsdo dos Jesuitas Brasil. Santana (2015) esclarece

que com a chegada da familia real no Brasil, houve uma tendéncia em direcionar a educagdo existente
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afim de ofertar cursos superiores para atender a uma camada da sociedde privilegiada. Tais fatos fo-
ram fatores determinantes que impulssionaram a independéncia politica do Brasil. Naquele periodo,
nao havia intensdes de prtoporcionar escola para as minorias da populcao, e pouco foi feito oficial-
mente pelos jovens e adultos.

A oferta de educagdo para jovens e adultos ja aparece durante a colonizagdo, com a educa-
¢do Jesuitica sendo oferecida aos indigenas de todas as idades. De acordo com Zotti (2002), naquele
momento, a educacdo era responsabilidade da Igreja, no intuito de difundir os dogmas catdlicos, bem
como pela necessidade de mao de obra; além dos indios, também tinham acesso aos estudos, os filhos
dos fazendeiros para que pudessem frequentar as universidades.

Em 1759, quando os jesuitas deixam o pais, segundo Santana (2012), a diversidade de disci-
plinas passa a fazer parte das aulas. Agora a educagdo ¢ de incumbéncia do Estado e tem inicio, no
pais, o ensino publico. A educacao de jovens e adultos passa a ser incumbéncia do Império e, em 1824,
com a Constituicao Imperial, torna-se, no papel, garantia para todos; mas nao se concretizou de fato,
pois nao havia escola para todos.

Nesse momento, o ensino foi projetado para a criagdo de cursos profissionalizantes e de nivel
superior, para atender as demandas de expansao deste periodo, Santana (2012), chama a atengao para
o fato de que a falta de priorizagdo da educacdo basica no Brasil ¢ uma questao historica.

Almeida (2015) relata que, com a chegada da familia real, o Brasil deixou sua condi¢do de
colonia e passou a ser sede provisoria da monarquia. A partir desse momento, em 1827, foi outorgada
a Constitui¢do Imperial que assegurava entre outras coisas o direito a liberdade e a seguranca indivi-
dual, sendo que isso ndo era possivel em um pais de escravos, destacam-se os Artigos: 179-A e 250,

em que fica claro, quando no Artigol79-A, estabelece: a inviolabilidade dos direitos civis e politicos
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dos cidadaos e, no Artigo 250, que havera, no Império, escolas primarias em cada termo, gindsio em
cada comarca e universidade nos mais apropriados locais.

Sobre a educagdo do Brasil Moura(2003), ensina que,
Inicilamentea a educacao volta-se para a condigdes que pudessem criar cursos
superiores para que a monarquia pudesse ter direito a formagao e uma educa-
¢do de qualidade, por outro lado ndo havia interesse em espandir a escola ba-
sica, para a popula¢do, pois naquela época a economia tinha como referéncia

o modelo agrario de produ¢ao.(MOURA,2003, p.27)

Pode-se assim perceber que, desde tempos remotos, a educacao nao foi direcionada de forma
igualitaria, pois a mao de obra para produzir alimentos para a populagdo estava em primeiro planao.
Com a chegada da familia real a necessidade de ofertar estudo de qualidade para os filhos da monar-
quia fez com que a educacao existente tivesse que ser impelmentada e atender a demanda cada vez
mais exigente, pois 0s cursos existentes teriam que atender as necessidades dos alunos que queriam
cursos atualizados para aquela época.

Segundo Strelhow (2010), ficando a partir do Ato Constitucional de 1834, sob a tutela das
provincias, carregada de um principio missionario e caridoso, deixando de ser um direito para ser um
ato de solidariedade. Na época do Ato de 1834, o preconceito com os iletrados ganha forca, na ideia
de que eles eram incapacitados de compreender o mundo e de tomar decisoes.

Santos (2014) esclarece que, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB 5692/71,
foi implantado o Ensino Supletivo, sendo criado de acordo com esta lei um capitulo especifico para a
EJA (Educagao de Jovens e Adultos).

Ainda, conforme Santos (2014), por volta de 1974, o MEC (Ministério da Educacao e Cultu-
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ra) propds a implantacdo dos CES (Centros de Estudos Supletivos) que recebiam influéncias tecnicis-
tas conforme a situacao politica de governo em que o Brasil encontrava-se naquela época.

Sobre a EJA (Educacao de Jovens e Adultos), Santos (2014) destaca que ¢ uma modalidade
de Ensino que envolve dimensoes que transcendem as questdes Educacionais. A EJA (Educagao de
Jovens E Adultos)resumia-se apenas a alfabetizagdo, tendo como principio uma educacao pautada
apenas em ensinar ler e escrever. Essa modalidade de ensino exige que o professor repense seus con-
ceitos e ajuste sua pratica, tendo uma visdo diferenciada sobre a escola e sua sala de aula. Entende-se
que o professor, nessa modalidade de Ensino, precisa resgatar as historias de vida do aluno, e conhe-
cer seu cotidiano, a fim de poder ajustar teoria e pratica em sua aula.

Conforme Santana (2012), a modalidade de ensino EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) que
conhecemos, traz as marcas de varios avangos conquistados: primeiro nessa Constituicdo de 1988 em
que o Ensino Fundamental foi estabelecido como direito publico subjetivo. A autora chama a atengao,
inclusive, para os que nao tiveram oportunidade de cursa-lo ou conclui-lo na ‘idade propria’ e depois
na LDB (Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), Lei n. 9.394/96, de 20 de dezembro de

1996, em que se garante:
“Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao ti-
veram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria. §1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e

exames”. (BRASIL,1996, p.5)
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Em conformidade com Pedroso (2008), os jovens que demandam a EJA (Educacao de Jovens
e Adultos), sao também como os adultos, excluidos do sistema de ensino. Além das praticas excluden-
tes do sistema educacional, a entrada precoce no mercado de trabalho e as pressoes por ele exercidas
contribuem para que, cada vez mais, adolescentes e jovens sejam direcionados a EJA (Educacao de
Jovens e Adultos), em busca de completar a escolaridade. Para a autora, esses sujeitos foram excluidos
da cultura de uma sociedade que foi educada conforme os bens culturais e sociais, 0 que compromete
sua participagdo mais ativa no mundo do trabalho, da cultura e da politica.

De acordo com Naiff et. al (2015), o Parecer 11/2000 EJA (Educacao de Jovens e Adultos) ¢
orientado para assegurar os principios norteadores que assegurem ao aluno uma educagdo que possa
ser reparadora, equalizadora e qualificadora. Ainda, conforme o parecer 11/2000, h4 énfase a uma
Educacao que possa atender a Jovens e adultos idosos que, por motivos pessoais e particulares nao
puderam terminar os seus estudos e, em outros aspectos socioculturais nao tiveram a oportunidade
que gostariam de ter para estudar como as outras criangas tiveram naquele momento de suas vidas.

Desde os primeiros entendimentos sobre como atender a uma parte da populagdo que estava
a margem da sociedade, repleta de necessidades basicas e, em especial a educacao basica, buscou-se,
a partir da EJA (Educacdo de Jovens E Adultos), uma forma de tentar minimizar os problemas advin-
dos da desigualdade social e das condi¢des precarias em que vivia boa parte da populagao.

Conforme esclarece Naiff et. al (2015), na tentativa de buscar uma forma de poder terminar
seus estudos mesmo estando um pouco fora da faixa etéria, os alunos matriculados na modalidade de
ensino EJA( Educacao de Jovens e Adultos) esta relacionada, sobretudo, a busca por uma forma de
terminar os seus estudos e se qualificar para o campo de trabalho, com a perspectiva que ,dessa forma,

a partir da conclusao da formacao escolar, tornando-se, assim, apto para um mercado de trabalho que
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exige cada vez mais uma qualificacdo profissional atualizada.

Para Lima (2013), todas as leis ao longo da histdria que serviram para a implantagdo EJA
(Educacdo de Jovens e Adultos) significaram um marco relevante na organizacao € na reestruturagao
do sistema educacional brasileiro, com reflexos nos diversos niveis € modalidades de ensino, princi-
palmente para a modalidade que pudesse atender uma parte da populacdo que necessitava ter acesso
a educacao, conforme a sua realidade, socio cultural, com metodologias e atengdo especial para os
alunos. Essas leis acompanharam o momento de transformagao pos-revolugao industrial e tecnologica
da sociedade brasileira, acarretando profundas mudancgas na educagao.

No que se refere a EJA, ficou reforgada a sua finalidade de garantir o ensino fundamental e o
ensino médio, habilitando os estudantes para uma formagao cultural, profissional e cidada.

Diante de tantos problemas relacionados a desigualdade social, ao implantar a modalidade de
Ensino EJA (Educacao de Jovens e Adultos), buscou-se uma forma de poder dar condi¢des de o aluno
poder frequentar a escola, ter acesso a informagao de forma igualitaria, comprar alimentos, roupas
e calgados, pois, em muitas realidades, o aluno sequer tem o que comer. Pensando nessas possibili-
dades, foram implantados varios programas sociais a fim de poder proporcionar ao aluno a minima
condicdo possivel de frequentar uma sala de aula.

Muitos projetos sociais foram empatados em prol da EJA (Educagdo de Jovens e Adultos),
que buscava justamente oportunizar ao aluno condi¢des de terminar os seus estudos. Isso conforme
demonstrado no quadro abaixo que apresenta alguns projetos criados a fim de atender os alunos dessa

modalidade de Ensino.

Quadro 1- Projetos criados em prol da EJA (Educacgéo de Jovens e Adultos)
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PRONERA: O Programa Nacional de Educagédo na Reforma Agraria — PRONERA, de 1998, do
Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria - INCRA.
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/34856

1998

Juventude Cidada: o Projeto é realizado pelo MEC, tendo como parceiros prefeituras e governos
estaduais para o desenvolvimento de agdes de qualificacdo sdcio profissional para adolescentes
e jovens de baixa renda, na faixa etaria entre os 16 a 24
anos.http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/tr000014.pdf

2003

Brasil Alfabetizado: o Programa Brasil Alfabetizado — PBA é realizado pelo Ministério da
Educacéo e Cultura desde 2003, voltado para a Educacgéo de Jovens, Adultos e Idosos.
http://portal.mec.gov.br/programa-brasil-alfabetizado

2003

Educando para a Liberdade: criado em 2003, o Projeto € uma parceria entre o Ministério da
Justica, Ministério da Educacado e Unesco, o Projeto constitui referéncia fundamental na
construcdo de uma politica publica na esfera da Educacdo de Jovens e Adultos privados da
liberdade no intuito de conceber estratégias para oferta de EJA nas Unidades Prisionais.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10028-
resolucao-3-2009-secadi&category_slug=fevereiro-2012-pdf&ltemid=30192

2003

Fazendo Escola: programa do MEC, instituido em 2003, destinado ao atendimento da EJA, com
a formagao continuada dos professores; a aquisi¢gao ou a impressao de livro didatico; remuneracao
de professores e a aquisicdo de géneros alimenticios para a alimentagao exclusiva

dos alunos desse modelo de ensino.http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/docbase.pdf

2003

Pro EJA: o Programa tem a ideia de contribuir para a superagao do quadro da educacao brasileira
que aparece nos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD, em 2003, que
68 milhdes de Jovens e Adultos trabalhadores brasileiros com 15 anos e mais nao concluiram o
ensino fundamental e, apenas 6 milhdes (8,8%) estdo matriculados na EJA
.http://portal.mec.gov.br/proeja

2005

Consorcio Social da Juventude: é uma sub modalidade do Pro Jovem Trabalhador, aprovado
através da Portaria n® 332 de 29/06/2005, pelo Ministério de Estado do Trabalho e do Emprego,
beneficiando um publico compreendido entre os 15 e 29 anos, desempregados ou que fazem

parte de familias com renda mensal de até um salario
minimo.http://www.conseg.pr.gov.br/arquivos/File/projeto juventude cidada.pdf

2005

Escola de Fabrica: segundo Silva (2010), o projeto de 2005, € uma iniciativa do MEC e objetiva
a oportunidade nas proprias empresas a formagao profissional inicial e continuada de jovens cujas
familias tém renda mensal de até meio salario

minimo.http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=3266&catid=211

2005

ProJovem Campo - Saberes da Terra: O Programa que surgiu em 2005, oferece qualificagdo
profissional e escolarizacdo aos jovens agricultores familiares de 18 a 29 anos que nao
concluiram o ensino fundamental. http://portal.mec.gov.br/projovem-campo--saberes-da-terra

2007

Concurso Literatura para Todos: o Concurso, que teve sua primeira edicdo em 2007,& uma
das estratégias da Politica de Leitura do Ministério da Educac¢ao, com o objetivo de democratizar
0 acesso a educagédo para os jovens, adultos e idosos recém alfabetizados, com a ideia de fazer
surgir uma nova comunidade leitora.http://portal.mec.gov.br/concurso-literatura-para-todos

2007

PNLA - Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos —
criado pela Resolugdo n° 18 de 24 de abril de 2007, para a distribuicdo, a titulo de doacéo, de
obras didaticas as entidades parceiras, com vistas a alfabetizacéo e a escolarizagédo de pessoas
de 15 anos ou mais. http://portal.mec.gov.br/pnla

2008

ProJovem Urbano: o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens € um programa do governo
federal, de 2008 e, segundo Silva (2010), cria oportunidades para o jovem brasileiro entre os 15 e
29, em situacdo de vulnerabilidade social: fora da escola, sem qualificagdo profissional, sem
horizontes. O Programa garante um auxilio financeiro para os jovens participantes.
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/34418

Fonte: Dados da pesquisa 2019
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A exposi¢do dos programas supracitados mostra que eles ndo atuam somente na escolari-
zac¢do dos alunos, mas além da educagdo, uma vez que também ¢ ofertada alimentagdo e, em alguns
casos, uma ajuda financeira aos alunos. Ha iniciativas tomadas em prol da educacao de Jovens e Adul-
tos, sendo fundamental, portanto, descobrir a génese do problema do porqué de esses programas nao
serem mais eficientes, uma vez que nao se pode negar que bons resultados ja foram alcangados, mas
o Brasil ainda ¢ uma nac¢do com alta incidéncia de analfabetos totais ou funcionais.

Ao tratar dos Programas Sociais, ¢ pertinente trazer o pensamento de Naiff et.al (2015) ao
dizer que existe uma homogeneidade entre os jovens e adultos que utilizam a EJA ao agregar cinco
condigdes partilhadas, quais sejam: a) condicao de ndo-crianga, b) de excluidos da escola; c) de per-
tinentes a parcelas “populares” da populacdo, d) com pouca escolaridade e inseridos em processos de
geracdo e renda para apoio na sobrevivéncia.

Com a ideia de que auséncia de cultura e falta de inteligéncia estavam diretamente relacio-
nadas, passa-se a culpar os analfabetos pelo pouco desenvolvimento do pais. Em conformidade com
Deffacci e Ribeiro (2016) compreendem-se esses sujeitos como aqueles que nao tém a capacidade de
codificar e decodificara fala em escrita, e vice-versa, isto €, de ndo saberem ler e escrever. Devido a
isso, surgiram diversas campanhas e acdes governamentais com a proposta de, em curto prazo, ensi-
nar a ler e a escrever — alfabetizar—, as quais tinham um tnico objetivo: erradicar esses indices.

Para os autores, entretanto, os desafios que se depositam para a alfabetizagdo ¢ certamente a
inser¢do dos individuos na cultura escrita, por isso, deve-se refletir sobre as praticas que ddo énfase
aos usos da leitura e da escrita,e ndo somente sobre as praticas decodificacdo. Conforme destacam

Deffacci e Ribeiro (2016), ao se referirem aos programas governamentais esclarecem que,

Nesse sentido, muitos programas governamentais de curta duracao sao criti-
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cados, pois reconhecem apenas a importancia do processo de escolarizagao,
e ndo de aprendizagem, ndo levando em consideracdo as particularidades de

cada sujeito (DEFFACCI, RIBEIRO, 2016, p.92,93).

Boa parte do alunado da Educacao de Jovens e Adultos estd inclusive, a procura da identida-
de como sujeito, carece de se perceber no contexto do qual faz parte. Dai ¢ imprescindivel contextu-
alizar as aulas, usando acontecimentos cotidianos para “linkar” o saber construido com as vivéncias
pessoais e o saber académico, levando em conta as percepg¢des do aluno.

Para Deffacci e Ribeiro (2016) diversas discussoes ja foram realizadas sobre erradicar o anal-
fabetismo a partir da EJA. De fato, ainda se tem muito a fazer com essa tematica, mas a modalidade
suscita todos os dias concepgdes dos sujeitos nelas presentes, propiciando novos debates pertinentes a
sua melhoria. De acordo com os autores ndo se deve descartar a acessibilidade, qualidade e adequacao
das necessidades dos individuos nela presentes.

Gadotti (2007) destaca que vem aumentando de forma consistente o nimero de pessoas ele-
givel de ser atendida na modalidade de ensino EJA. As caracteristicas predominantes desses alunos
que necessitam dessa modalidade de ensino destacam-se aqueles alunos que nao puderam frequentar
a escola em idade propria (escola negada), seja porque fracassaram no ensino regular (escola aban-
donada), devido as sucessivas repeténcias e evasoes. [gualmente entende-se que a EJA (Educagao de
Jovens e Adultos), tornou-se uma modalidade de educacdo que pode ajudar o aluno a compensar o
tempo perdido, bem como a desigualdade social e outros fatores de ordem s6cio econdmica, assim
sendo a EJA (Educacao de Jovens e Adultos), vem a cada dia mostrando sua importancia e potencia-

lidade para a sociedade.
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Durante muito tempo a educacdo vem se moldando e buscando atender as mais variadas
situacdes que envolvem o aluno. Desde a sua realidade social, até as necessidades especiais. Desde as
primeiras ideias relacionadas a educagdo no Brasil, que sempre surge relatos de desigualdade social
e de pessoas desprovidas do seu direito constitucionalmente garantido por lei. Na busca por melhor
tentar minimizar tais problemas relacionados a desigualdade social e também atingir aqueles que
precisam terminar seus estudos.

Almeida (2015) destaca que a historia da educacdo de jovens e adultos EJA, no Brasil foi per-
meada por varias a¢des e programas relacionados a educagdo bésica e, em especial, aos programas de
alfabetizagdo, visando, dessa forma, combater o analfabetismo. Apesar de muitas agdes direcionadas
aos alunos da modalidade EJA (Educagdo de Jovens e adultos), observa-se uma pequena quantidade
de incentivos para a profissionaliza¢ao. Por outro lado, houve um incentivo a aprendizagem da leitu-
ra e da escrita para que os jovens pudessem votar. O estimulo a alfabetizacdo trouxe também novas
exigéncias econdmicas para que os alunos pudessem apreender elementos basicos e rudimentares da
cultura letrada.

Ainda conforme Almeida (2015), o Brasil na década de 1930 foi marcado pela estruturagao
urbana e industrial que apresentou uma nova configura¢do da acumulagao de capital no pais. Antes,
as elites rurais dominavam a maior parte desses negocios, e as industrias trouxeram consigo uma série
de exigéncias, dentre elas, destacam-se as referentes a formacao do trabalhador. Tais exigéncias tor-
naram-se prioridade para que suprisse a demanda de mao de obra. Em especial, houve uma adaptacao
psiquica e fisica, para uma maior compreensao das técnicas do trabalho, como também da disciplina
exigida pela fabrica.

No Periodo compreendido entre 1937 a 1945, buscou-se tragar metas e agdes para poder
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atender a essa demnda educacional institucionalizada nas leis organicas da Secretaria de Educacao
decretadas pela Reforma Capanema, em 1940. Dessa forma, configurava-se em um sisrtema educa-
cional de duas vias em que uma buscava ampliar o ensino profissionalizante e a outra, que era voltada
para as primeiras letras, ficava para os filhos dos empregadsos das industrias.Para atender a crescente
demanda por mao de obra especializada, foi criado o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem In-
dustrial), que oferecia cursos profissionalizantes em diversas areas da industria € o SENAC (Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial), voltado para cursos na area do comércio.

Conforme Almeida (2015), igualmente pode-se destacar que, entre o final dos anos 1940 e o
inicio de 1960, com o fim do Estado Novo e o grande desenvolvimento do capitalismo industrial, as
exigéncias educacionais passaram a ser mais abrangentes, pois naquela época havia a necessidade de
aumentar o nimero de eleitores e preparar os jovens e adultos para trabalhar no mercado industrial
que estava em plena expansao. Nesse sentido, de ampliar a quantidade de pessoas alfabetizadas surgiu
a necessidade de implantacdo de politicas publicas capazes de atender a educagdo para adultos. Res-
tavam, dessa forma, para os excluidos do sistema regular de ensino e do sistema paralelo de ensino

profissionalizante, as campanhas de alfabetizagdo em massa.

Aspectos relevantes sobre a evasiao escolar na EJA

Pelo que se sabe, a educacdo no Brasil, desde tempos remotos, era uma condigao para pou-
cos. Historicamente a evasdo escolar vem se perpetuando durante esse tempo todo, haja vista que
fatores influencidveis tanto os de ordem internas (Escola, Bullying, etc.) quanto os de ordem externa

(familia, meio social e cultural), podem ser determinantes para a desisténcia ou nao dos estudos.
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Alguns programas foram criados para minimizar os problemas relacionados ao analfabetis-
mo, e, nesse sentido, foram pensados para uma clientela que nao teve acesso a educacdo no momento
apropriado e retoma os estudos fora da faixa etaria ideal. Na década de 1970, surgem os cursos suple-
tivos para atender a essa clientela, com 0o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagao).

Di Pierro (2005) acrescenta que
na época do regime militar , a Educacdo para Jovens e Adultos adquiriu
institucionalidade nas redes de ensino, através da Lei 5.692/1971; contando
também com a modalidade de ensino a distancia, com os Telecursos 1° e 2°
Graus, formato este, bastante criticado, mas que hoje se encontra difundido
no ensino superior, como opcao para aqueles que nao t€m tempo e/ou recursos
para frequentar um curso universitario nos moldes tradicionais. (DI PIERRO,

2005, p. 117)

Ainda, no que se refere a EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), com a incorporagdo pela
Constituicao Federal de 1988 do principio que toda e qualquer educagdo visa ao pleno desenvolvi-
mento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Art.
225), segundo estudo do TCE- PE (2007, p. 10), entende-se que a EJA (Educacdo de Jovens e Adul-
tos) participa desse principio, como modalidade estratégica do esfor¢o para que haja uma igualdade
de acesso a educacao. Strelhow (2010) comenta que com o fim do Mobral (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao), em 1985, surgiram outros programas de alfabetizacao substituindo tal modalidade.

O MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢ao) foi criado no ano de 1967 com a apro-
vacao da lei n° 5379, em conformidade com Coleti (2012), a funcionalidade desse modelo de educagao

servia, na verdade, para desenvolver o aluno e prepara-lo para uma fun¢@o na sociedade. De acordo
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com Coleti ( 2012) as atividades em sala de aula visavam modificar as experiéncias individuais dos
alunos, deixando de lado suas experiéncias advindas do seu meio social, passando a enfatizar princi-
palmente ler e escrever. Essa concep¢ao de educacao nao € novidade, uma vez que, ja nos primordios
da educacgao no Brasil, ¢ observada a filosofia de preparar os alunos enquanto massa operaria, para
atender as necessidades da sociedade.

Coleti (2012), com a extingdo do MOBR AL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagao) surgi-
ram outras experiéncias, como o ensino supletivo. Em 1970 os municipios passam a assumir a fungao
da EJA (Educac¢do de Jovens e Adultos). Torna-se, dessa forma, imprescindivel que as politicas pu-
blicas voltadas para essa modalidade de ensino, ndo busquem apenas a elevacao da escolaridade dos
alunos, mas também consigam inserir em seus contextos profissionalizacdo desses alunos.

Batalha e Silva (2018) esclarecem que a EJA (Educagao de Jovens e Adultos) visa assegurar
ao aluno, a partir de sua composi¢do, a promog¢ao de uma educacao integradora, haja vista que, por
ser uma modalidade de educacao basica, busca resgatar os individuos que, por algum motivo, nao
puderam concluir seus estudos, ou mesmo sequer comecga-los. Nao se pode negar a dimensao que essa
modalidade de ensino alcanga, pois, sua importancia destaca-se diante de tantos problemas enfrenta-
dos pela EJA no contexto social atual.

Numa outra perspectiva relacionada a evasdo escolar, muito se fala em metodologias, pra-
ticas docentes, formagdo continuada dos professores. Percebe-se a importancia do professor para
essa modalidade de ensino, mas cabe, porém perguntar se o €xito dessa modalidade de ensino e os
problemas da evasdo escolar na EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) estdo diretamente ligados aos
fatores educacionais, pois se despreza fatores externos bastante relevantes para que aconteca a evasao

escolar.
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E notdria a falta de incentivos para criangas, adolescentes e adultos estudarem desde as pri-
meiras ideias relacionadas a alfabetizacao. A histdria relata as dificuldades enfrentadas pela educacao
até chegarmos ao modelo atual, de ensino e de educagao.

Pergunta-se, no entanto, se as mesmas condicdes de décadas passadas sao as mesmas dos
dias atuais, e quando se fala em evasao escolar cabe, buscar respostas para tentar entender quais os
fatores internos ou externos poderao refletir nessa evasao escolar por parte dos alunos, que se da nao
apenas na modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), mas também em outras modalidades
como no ensino médio e ou até mesmo nas universidades. Magalhdes (2013) informa que a evasao
escolar na EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), permite pensar em varios enfoques relacionados ao
ensino dessa modalidade de ensino e a evasao escolar.

Nesse sentido, percebe-se que ainda falta pleno reconhecimento da sociedade, para que essa
modalidade de ensino seja bem vista pelos alunos e demais pessoas que dela precisam. Igualmente
entende-se que, constantemente, fala-se sobre o curriculo e a formag¢do continuada para dar énfase
aos professores que atuam na EJA (Educacao de Jovens e Adultos), destacando as dificuldades enfren-
tadas pelos alunos em frenquentar a escola, assim sendo, isso nos remete a pensar como estruturar tais
situagoes advindas dessa modalidade de ensino.

Somam-se as colocagdes apontadas por Magalhaes (2013), os fatores que tradicionalmente
aparecem em destaque como, por exemplo, a falta de interesse. E bem sabido que a educagio deva
ser atraente e desperte no aluno vontade em aprender, mas, nesse sentido, fatores que apresentam
desinteresse ndo devem estar direcionados a falta de habilidades do professor, ou mesmo condenar
sua pratica, haja vista que sao inimeros os fatores que podem contribuir para a falta de interesse do

aluno em estudar.
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Para Arroyo (2011), o olhar rotulador sobre os alunos EJA (Educagdo de Jovens e Adultos)

além de prejudicar ainda mais sua situagdo, aumenta a exclusao. Segundo o autor:
[....] precisa-se entender que antes do que portadores de trajetorias escolares
truncadas e negadas devido sua condigdo social, eles e elas carregam consigo
trajetorias perversas de exclusdo social, vivenciaram trajetorias onde houve
anegacao dos seus direitos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentacao, & mo-
radia, ao trabalho e a sobrevivéncia. Entende- se que, superar as dificuldades,
ndo ¢ tarefa facil, além de reconhecer que uma vez sendo alunos evadidos ou
excluidos da escola “Educa¢ao um direito de todo cidadao” [...] ( ARROYO,

2011, p. 99)

Do ponto de vista relacionado a evasdo escolar, nos dias atuais muitos dos fatores que en-
volvem o meio sociocultural do aluno, parece ser um ponto a ser considerado sobre a evasdo escolar.
Antes era a desigualdade social em que s6 para alguns e poucos a educacgdo era direcionada. Depois
de muitos anos, com politicas publicas e projetos que tentaram mudar o panorama da educagdo no
Brasil e consequentemente da evasdo escolar. Nos dias atuais, existe uma propaganda enganosa que
busca despertar no aluno a ideia que se tem que viver o momento atual e que o futuro deve ficar em
segundo plano.

Para Silva (2010) o visivel desinteresse pela escola também € um fator que vem ocasionando
as desisténcias de muitos alunos da escola regular, e com isso torna-se crescente mais tarde o nume-
ro de alunos na modalidade de ensino o EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), na tentativa de poder
recuperar o tempo perdido e assim poder terminar os seus estudos. Ainda conforme Silva (2010) tor-

na-se importante incluir nessa analise a fragmentacdo do conhecimento escolar e dos conhecimentos
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necessarios para aquela fase de sua vida, e assim sendo tais fatores podem acarretar em uma possivel
desisténcia dos estudos.

Naiff (2008) faz uma introducao sobre os programas que tentam erradicar o analfabetismo
no Brasil, contrapondo-se com o elevado nimero de baixa escolarizacdo que persiste mesmo com
tamanho esforco, reconhecido por ele, como positivo, pela tentativa de acabar com o analfabetismo e
aumentar os anos de estudo da populagao.

Aponta como um dos motivos desse abandono, a dificuldade encontrada pela escola em com-
preender esse aluno com necessidades diferenciadas, além de direcionar seus objetivos a conhecer as
representacdes sociais que o aluno de EJA possui sobre estudar. Também retrata a prospec¢ao que
eles t€ém sobre o futuro, no sentido de garantia de uma melhor remuneracao, vinculados ao mercado
de trabalho que cada vez mais exige uma mao de obra qualificada.

De fato, faz-se necessario que a educagdo seja pensada e executada para preparar os ci-
dadaos para atender diferentes demandas, o homem que necessita entender sua existéncia, critico,
consciente do seu papel no mundo e o homem que precisa estar preparado para ocupar um lugar no
espaco laboral preenchendo requisitos exigidos pelo mercado. O desafio € abranger esses dois uni-
versos, sendo preciso levar em conta o contexto social/cultural de cada publico, ao mesmo tempo que
essas especificidades precisam estar em harmonia, uma vez que cada individuo € unico, sendo um ser
social vivendo na coletividade.

A contribui¢do de Durkheim (1955) nesta esfera traz a tona o desafio que os sistemas de
educacdo enfrentam a fim de elaborar curriculos, metodologias que ndo s6 tragam os alunos para a
escola, mas que os fagam permanecer estudando, uma vez que estudos tém demonstrado que um dos

motivos que levam os alunos a desistirem de estudar ¢ a falta de identificacdo com a escola, ndo s6 na
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Educagdo de Jovens e Adultos, como também na escola regular.

Outro aspecto que pode ser aqui relacionado a fala de Durkheim (1955) ¢ a nogdo de que o
contexto, os valores de cada sociedade influenciam na educacdo em todas suas configuragoes, sejam
elas a educacgao recebida no seio familiar ou a educacao formal.

Outro fator relevante no que tange a evasao escolar ¢ justamente a violéncia nas escolas, na
comunidade, nos bairros, nas cidades, etc. E claro que voltar a estudar depois de muitos anos nao ¢
tarefa facil, agrega-se a isto varios fatores como: Horario das aulas, cansaco ap6s um dia de trabalho,
familia e emprego.

A Violéncia podera contribuir negativamente ndo apenas com a questdo pedagdgica dentro
das escolas em que professores e demais pessoas ligadas a educagdo, sentem-se, muitas vezes, amea-
cados por alunos e até mesmo pessoas da comunidade. Tais fatores relacionados a violéncia poderao
ser decisivos na questdo da evasao escolar, pois acredita-se que se torna um desestimulo permanecer
numa escola onde os altos indices de violéncia afugenta os alunos que realmente precisam estudar.

Santos (2017), falando sobre a violéncia nas escolas, destaca que a politica educacional que ¢
tratada de forma isolada permite que recaiam sobre a instituicdo as diversas manifestagdes das maze-
las sociais e a auséncia ou ineficiéncia das demais politicas publicas. Dessa forma. a escola passa a ser
marcada como sendo um local de conflito de interesses, dentre o quais se encontra a violéncia escolar.

Os estudos de Santos (2017) revelam que a violéncia na escola, pode ocorrer de varias for-
mas, tendo como envolvidos os diversos sujeitos que vivenciam o cotidiano escolar. Nessa perspecti-
va, a violéncia apresenta-se como sendo algo alternado em que o sujeito pode ser vitima e/ou agressor
dependendo da situacdo em que se encontra. A violéncia pode ser um dos fatores mais importantes no

que diz respeito a evasdo escolar, pois ela pode se expressar tanto por atos violentos mais explicitos,
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que vao desde agressoes fisicas e verbais a psicologicas, como também através do bulliyng, dos danos
ao patrimonio e dos atos de vandalismo em geral.

Sobre a evasdo escolar e a violéncia na escola Priotto e Boneti (2009) refor¢am que,
Outro problema relacionado a violéncia da escola que se refere a exclusao so-
cial, em consequéncia a evasdo escolar. [gualmente se percebe que os mesmos
que ndo possui nenhum direito garantido como cidadao, e sdo igualmente ex-
cluidos dos seus direitos a educagdo. As desigualdades sociais geram reflexos
negativos na escola, sobre forma de evasdo, reprovacao e violéncia, que em
muitos casos sao indiretamente colocados como vitimas: professores, gesto-
res, coordenadores e demais pessoas ligadas a educagdo. A evasdo escolar
mostra que tais aspectos relacionados a educagdo implicam em um niimero
cada vez maior de alunos que simplesmente perdem a vontade de estudar.

(PRIOTTO, BONETL, 2009, p. 170)

Os problemas enfrentados pelos alunos que estdo a margem da sociedade trazem consigo
uma gama de saberes e conhecimentos adquiridos e vivenciados em seu meio. Percebem-se, ainda
mais, a importancia da modalidade de ensino EJA (Educacao de Jovens e Adultos), pois a crianga, o
adolescente e o adulto, uma vez moldados em pela sociedade, repete situagdes do cotidiano no ambito
escolar. E bem sabido que os reflexos dos casos de violéncia, tanto na familia quanto em meio socio-
cultural, acarretam uma série de problemas e, assim sendo, o problema relacionado a evasdo escolar,
ndo deixa de existir, pois a perspectiva de quem pretende estudar confronta-se com situagdes de vio-
léncia na escola por parte dos alunos.

De acordo com Casanova (2015) a educacao do individuo, nesse sentido, passa a ser realiza-
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da ndo apenas de modo informal, no seio familiar ou na vida comunitaria, mas também de maneira
oficializada, sistematizada e organizada, através das institui¢cdes escolares, que lhe ddo um carater
oficial. O processo educativo podia ser extremamente simples nos primeiros grupamentos humanos,
nos quais os pais ou membros mais velhos conseguiam, mediante o contato informal inerente a pro-
pria vida cotidiana, transmitir a seus filhos e membros mais jovens do grupo a totalidade do saber
acumulado.

Nas causas relacionadas a evasdo escolar, busca-se elencar quais fatores contribuem para
evasao escolar, ndo apenas no ensino regular mas também na EJA (Educagdo de Jovens e Adultos),
pois essas causas passam de uma modalidade para outra, geralmente por pessoas e ou alunos repeten-
tes. O “Bullying” ¢ um dos assuntos mais comentados recentemente por todos os que fazem a educa-
¢do, inclusive varias campanhas foram feitas a fim de minimizar os efeitos causados pelo “Bullying”,
ndo s6 no contexto social, mas também no ambito escolar.

Quantos desses alunos que tentam voltar a estudar a partir da modalidade de ensino EJA
(Educagdo de Jovens e Adultos) Nao passaram por uma situagao de violéncia a partir da pratica do
bulliyng, quando ele frequentava o ensino regular? O que se sabe ¢ que uma vez acontecendo esse tipo
de violéncia na escola, na vida da crianca, elaa tende a se tornar um individuo que vé a educacao como
sendo um local de agressdo e dessa forma busca o caminho da desisténcia em estudar ocasionando
assim a evasao escolar.

Segundo Smith et al. (2009), durante a infancia, adolescéncia e vida adulta, verifica-se, em
diferentes contextos sociais, que o “bullying” existe e que pode acontecer em diferentes cendrios e

situagdes. Percebe-se que nao existe bullying apenas no contexto escolar, o que se sabe ¢ que esse tipo

de violéncia praticada em varios contextos e situagdes independe de lugar, pois onde existe um lugar
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propenso a violéncia, dessa forma a maneira de como ¢ conduzida, e a intensidade dessa violéncia
pode acarretar em situacdes de evasdo escolar.

Os problemas relacionados as questoes de desigualdade social, o meio em que vive o indivi-
duo e a forma como vivem refletem em situagdes do cotidiano que podem resultar em problemas em
que o individuo sinta-se rejeitado, desprezado, esquecido da sociedade em que vive. Muitas criangas,
jovens e adolescentes passam por situacdes de extrema pobreza, com necessidades basicas para se
manter. Ao ingressar em uma escola, quando essa crianga tem acesso, ja traz consigo muitos aspectos
relacionados ao seu meio, e fatores internos (escolares) podem acarretar em evasdo escolar. Muitas
jovens, por exemplo, engravidam muito cedo, e esse fator pode ser explicado em decorréncia do seu
percurso enquanto aluna.

De acordo com Figueir6 (2002), um dos aspectos relacionados a um maior risco de gravidez
esta associado ao abandono da escola e a baixa auto estima das jovens. Stevens-Simon et al. (1996)
afirmam que uma vez estando desanimados com o rendimento na escola entre outros fatores levam
as adolescentes a comegarem uma vida sexual precocemente, acontecendo dessa forma uma gravidez
indesejada. Nao cabe fazer referéncia a escola, nesse sentido, haja vista que a falta de desinteresse em
estudar ndo est4 associada apenas ao conjunto escola, professor e didatica de ensino. Deve-se levar
em considera¢do a sua situa¢ao socioeconomica.

Cabe, dessa forma, ressaltar que o meio em que uma pessoa vive ndo implica que esta seja
uma pessoa desprovida de conceitos, ética e uma educacio pautada nos principios de uma sociedade.
O que se observa é que a evasao escolar, a falta de estimulo em estudar e a necessidade de trabalhar
cada vez cedo, remetem as jovens a uma situacdo em que de forma precoce inicia na vida sexual e

afetiva, assim sendo, acabam tendo gravidez ndo planejada, consequentemente, desistem de estudar.
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Buscando responder as indagagdes sobre a problematica da EJA (Educagdo de Jovens e
Adultos), na Escola Amenayde Farias do Rego Barros, buscou-se tentar responder a questionamentos,
e tentar achar respostas para as perguntas levantadas sobre os fatores decorrentes da evasao escola
naquela unidade de ensino localizada no municipio de Gravata - PE.

Nas tabelas a seguir apresentam-se os percentuais devidamente coletados pela Secretaria
Municipal de Educagao, trazem dados de uma pesquisa sobre os numeros que dizem respeito a moda-
lidade de ensino EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) no municipio de Gravata - PE. Tais resultados
serdo apresentados abaixo, conforme as tabelas 01, 02, 03 e 04 que demonstram os percentuais sobre
matriculas, nimero de reprovados, nimero de aprovados, quantidade de alunos evadidos, bem como

de transferéncias para outras escolas.

Tabela 1: Numeros relativos ao desempenho da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA 1, por escola em

Gravata - PE

Escola N° Mat. AP RP Evadidos Transf.
Escola Capitdao José Primo de
23 13 03 07
Oliveira
Escola Edgar Nunes Batista 25 07 05 09 04
Escola Maria Alice da Veiga Pessoa 15 07 05 03
ODIP ( Obra de defesa da infancia
11 02 02 04
pobre )
Escola Jesus Pequenino 23 07 02 14
Escola Adalgisa Soares 52 06 34 1 01
Escola Paulo Bezerra 28 04 06 18
Total 177 46 57 66 0
Taxas 25,9% | 32,2% 37,2% 4,5%

Fonte: Dados da Pesquisa 2019
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Inicialmente, cabe ressaltar que a apresentagdo das tabelas em destaque € apenas uma forma
de acrescentar as informacdes sobre o tema abordado. No capitulo referente as analises e discussdes,
sdo apresentados os percentuais referentes aos questionarios diagnoésticos. Nesse sentido, as referidas
tabelas serdo apresentadas para poder da énfase ao tema que € evasdo escolar na modalidade EJA (
Educagao de Jovens e Adultos)

Com a observagao da tabela 1, relativa ao desempenho por escola, na EJA I, ¢ possivel afir-
mar que a escola com o maior nimero de alunos matriculados na EJA (Educacdo de Jovens e Adultos)
¢ a Escola Adalgisa Soares, contabilizando 52 alunos. Ela apresenta o segundo menor percentual de
aprovados 12%, o maior nimero e percentual de alunos reprovados, sendo 66% dos alunos matricu-
lados.

No outro extremo, referindo-se ao nimero de matriculados, a ODIP (Obra da Defesa da in-
fancia Pobre) aparece com o nimero mais baixo, contando com 11 alunos, possui 0 mesmo niimero de

alunos aprovados e também reprovados: percentualmente algo em torno de 18%.

Tabela 2: Numeros relativos ao desempenho da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA II, por escola

em Gravata - PE

Escola N° Mat. AP RP Evadidos Transf.
Escola Capitao José Primo de
17 05 06 06
Oliveira
Escola Edgar Nunes Batista 26 11 09 05 01
Escola Maria Alice da Veiga Pessoa 08 01 06 01
ODIP ( Obra de defesa da infancia
06 02 01 01 02
pobre )
Escola Jesus Pequenino 22 06 02 14
Escola Adalgisa Soares 24 07 09 01 07
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Escola Paulo Bezerra 18 03 03 12
Escola Irma Judith Ferreira Leite 34 06 27 01
Total 155 41 63 41 10
Taxas 26,4% | 40,6% 26,4% 6,4%

Fonte: Dados da pesquisa 2019

Com a leitura da tabela 2, que trata da EJA I, € possivel dizer que a escola com a maior
turma ¢ a Irma Judith Ferreira Leite, contando com 34 matriculados, tendo como aprovados algo em
torno de 17%. O total significa aproximadamente 80% neste universo. A ODIP (Obra de defesa da
infancia pobre), surge, outra vez, com a menor turma, contabilizando 6 alunos, tendo 34% de apro-
vados €, em se

tratando de reprovagdo percentualmente 17%, igual ao de aprovados na escola Irma Judith,
que tem a turma mais numerosa.

No que diz respeito ao maior nimero de alunos da Escola Amenayde Farias, entende-se que
esse total decorrente pelo fato da escola esta localizada no centro da cidade, onde o facil acesso dos

alunos contribui para o nimero significativo de matriculas nessa modalidade de ensino.

Tabela 3: Numeros relativos ao desempenho da Educagdo de Jovens e Adultos — EJA 111, por escola

em Gravata — PE

Escola N° Mat. AP RP Evadidos Transf.
Conego Eugenio Vilanova 35 19 04 09 03
Irma Judith Ferreira Leite 35 12 04 19 -
Capitao José Primo de 91 49 22 15 05
Oliveira

Amenayde Farias 181 101 12 59 09

\!
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Jose Batista 21 13 06 02 -

Total 460 240 64 131 25

Fonte: Dados da pesquisa
Na tabela 3, pode ser observado que a escola com a maior turma, agora relativo a EJA 111
¢ a Amenayde Farias, tendo 112 matriculados, os aprovados sdo cerca de 46% do total, ja entre os
reprovados, o nimero percentual significa 5.5%. A escola com a menor turma ¢ a José Batista, con-
tando com 12 alunos, apresenta o mesmo percentual de aprovados e 0 mesmo numero de reprovados,

totalizando 25%.

Tabela 4: Numeros relativos ao desempenho da Educagao de Jovens e Adultos — EJA 1V, por escola

em QGravata — PE

Escola N° Mat. AP RP Evadidos Transf.

Irma Judith Ferreira Leite 52 19 01 29 03

Amenayde Farias 112 51 06 49 06

José Batista 12 03 03 - 06

Taxas 371% 17,2% 38,9% 6,7%
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Fonte: Dados da Pesquisa 2019

Com a apresentacao da tabela 4, que trata da EJA 1V, a escola Amenayde Farias aparece
novamente com a turma mais numerosa, totalizando 181 matriculados, tendo aprovado 56% dos edu-
candos e reprovado, percentualmente, 6,6%. A menor turma aparece na escola Joao Paulo Hipdlito,
contando com 17 alunos, dos quais 88% foram aprovados, ndo contabiliza reprovados o que ¢ expli-
cado através da evasdo de 1 educando e da transferéncia de outro.

Ao final do estudo das tabelas apresentadas, dentre as escolas que possuem as turmas mais
numerosas, conclui-se que: a escola que mais aprovou em nimeros e percentual foi a escola Ame-
nayde Farias com 46% e 56% respectivamente, apresentando também o menor nimero de reprovados
com 5,5% e 6,6%. A escola que aparece com o desempenho menos satisfatorio ¢ a Adalgisa Soares
com apenas 12% de aprovados. Em niimero de reprovagdo a Escola Irma Judith aparece com o indice
mais alto em torno de 80%.

Quando observado o desempenho das escolas com as menores turmas, a escola Jodo Paulo
Hipélito tem os melhores nimeros, com 88% dos aprovados, ndo apresentando reprovados, uma vez
que houve uma evasdo e uma transferéncia. A escola com os indices mais baixos de aprovagdo ¢ a
ODIP, aparecendo na fase I com mesmo percentual de aprovados e reprovados 18%.

Considerando o universo compreendido em todas as fases da Educa¢ao de Jovens e Adultos,
tomando-se por base as escolas com as maiores € menores turmas, proporcionalmente em percentu-
ais, a escola com o melhor desempenho ¢ a escola Jodo Paulo Hipoélito com percentual de aprovagao
de 88%, sendo que a escola que demonstra o desempenho mais baixo € a escola Irma Judith com o
indice de reprovacdo proximo a 80%.
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E relevante ainda, comentar sobre a evasio, de acordo com a pesquisa do professor Quirino
(2019), observa-se que, nas quatro fases compreendidas pela Educacdo de Jovens e Adultos, tendo
como cenario a cidade de Gravatd — PE, as escolas que apresentam as maiores turmas dessa modali-
dade de ensino, em vias de regra, apresentam as maiores taxas de evasao.

A escola Amenayde Farias, por exemplo, apresenta 44% na EJA 111, do total de 112 matricu-
lados, e 32% na EJA IV com 181 educandos; a escola Adalgisa Soares, com 52 alunos, tem o percentu-
al de 21% e a escola Irma Judith, com 34 matriculados, apresenta 3% de reprovagao, sendo a excecao
em se falar do alto indice de evasdo dentre as escolas com as maiores turmas.

Em se tratando da evasdo nas escolas com as menores turmas, a ODIP, apresenta numeros
préoximos aos das escolas que comportam as classes mais numerosas.

Nas escolas que apresentam as menores turmas nas fases III e IV, respectivamente, na es-
cola José Batista, com 12 alunos, ndo houve evasao, jana escola Joao Paulo, dos 17 alunos, a evasao
significa 6% da turma.

A Evasao escolar ¢ uma triste realidade existente em todo o Brasil, e se percebe o grande
esfor¢o dos que compdem a educacao para modificar esse quadro. Dessa forma, o municipio de Gra-
vata - PE, juntamente com as escolas que compdem a rede municipal de educagao e oferecem a mo-
dalidade EJA ( Educacao de Jovens e Adultos), buscam, de forma constante, tentar diminuir o nimero

de alunos evadidos durante o ano letivo.

Metodologias na EJA

A modalidade de ensino EJA (Educacao de Jovens e Adultos), tornou-se de suma importan-
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cia para a educagdo bésica no Brasil. E bem verdade que o piblico alvo dessa modalidade de ensino
vem se formando, cada vez mais, por adolescentes com faixa etaria que varia a partir dos 15 aos 18
anos de idade.

Outro aspecto relevante sobre a EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) ¢ que abrange todas
as pessoas que dela necessitam para atualizar seus estudos, voltar a estudar, ou apenas para concluir
os estudos, dependendo da modalidade em que esteja. O diferencial dessa modalidade, talvez, seja o
olhar diferenciado sobre os sujeitos que dela precisam, pois ndo se pode negar a necessidade de ir a
busca de meios e formas que possam ajustar conhecimentos e metodologias a fim de poder proporcio-
nar ao aluno uma aprendizagem satisfatoria.

Muitos dos aspectos relacionados a evasdo escolar esta diretamente ligado a falta de interes-
se em aprender e, nesse sentido, reforca ainda mais o importante trabalho do professor, pois, além de
ensinar os conteudos pertinentes a grade curricular, tem que torna-las atraentes a ponto de despertar
no aluno interesse ¢ vontade de estar e de voltar no dia seguinte para a escola.

E um desafio constante enfrentado por todos os que fazem a educagdo no Brasil e, em es-
pecial, a modalidade de ensino EJA (Educagao de Jovens e Adultos) que necessita do apoio incondi-
cional do professor e de todos que estdo envolvidos de forma direta com a modalidade de ensino EJA
(Educagdo de Jovens e Adultos).

Para Santos (2013) destaca-se a pessoa do professor, pois, dessa forma, entende-se que sera
de suma importancia para que aconteca a efetivagdo de praticas que envolvam os alunos e que nao
contenham indicios de preconceitos e exclusdo dos adultos nessa modalidade de ensino e, dessa for-
ma, tais metodologias busquem inserir suas experiéncias de vida. I[gualmente se entende que a pratica

do educador podera ser de grande importancia para trazer de volta a autoestima dos alunos, dessa
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forma, transforma a educagdo em uma pratica diaria de aprendizado.

Santos (2013), acrescentam que a EJA (Educacao de Jovens e Adultos) busca constantemente
exercer seus fundamentos que formaram sua esséncia, assim sendo, continua a buscar os seus obje-
tivos com relacdo ao aluno e, de forma concreta, compreender a cidadania como sendo fator indis-
pensavel ao convivio social. Destaca-se ainda sua busca por conhecer as caracteristicas regionais e
fundamentais do Brasil, nas suas dimensdes sociais e culturais.

Percebe-se, dessa forma, a importancia do contexto sociocultural do aluno para o processo
de ensino e aprendizagem na modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), sua busca por inserir
situacdes problemas que permeiam o cotidiano do aluno parece ser uma condicdo impar para que o
professor tenha uma diretriz a seguir. Sua realidade cultural deve ser prioridade e o reconhecimento
de seu meio como forma de identifica¢do sociocultural do aluno.

Bouocherville (2013), destaca que a EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) tem a funcao de
atender a essas pessoas e colocar-se como forma de reparar (no ambito dos direitos civis), equalizado-
ra (relacionada a igualdade de oportunidades) e qualificadora (que se refere a educagdo permanente),
conforme se exige na modalidade de ensino.

Muitas vezes, o olhar destinado a diversidade ¢ um olhar simplista e romantico que, quando
ndo torna o aluno homogéneo, acaba por vé-lo com um olhar romantico que nao vai além de suas ca-
racteristicas fisicas. Boucherville (2013) afirma que as pessoas sdo homogéneas apenas enquanto ser
humano, mas esta mesma caracteristica o faz perceber sua complexidade, pois somos todos diversos
e, portanto, heterogéneos. Os jovens e adultos sdo, parte dessa diversidade e encontram-se em busca
da oportunidade que lhes foi negada.

Bouocherville (2013), um dos maiores empecilhos para com a educagao da EJA (Educagao de
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Jovens e Adultos) ocorre na realidade da sala de aula. Muitas vezes, a oportunidade de expressa-ser e
fazer-se sujeito ativo e autonomo ¢ tirada desse adulto, ou jovem que ja tem sua trajetdria marcada por
uma negacao feita no passado e que, até os dias de hoje, estende-se mesmo que mais discretamente.

As consequéncias que os padroes escolares tém trazido nao sdo poucas e, portanto, esse €
um dos motivos de fracasso escolar. Atualmente o modelo civilizatorio tem buscado estratégias de
manter suas limitagdes e imposi¢des dentro da escola que ¢ um espaco onde vivem pessoas e, por
conseguinte, gerando uma correlagdo, O que € negativo e que devemos refletir a respeito desse ponto
¢ que, quando o sistema impde seu modelo, e tira o lugar que poderia ser conquistado pelo aluno na
escola, e quando esse espaco, torna-se privado, a dificuldade de se buscar esse conhecimento acaba
com a autoestima desses alunos que passam a internalizar a informa¢ao de que sdo incapazes e se
percebem fracassados.

Como consequéncia, a violéncia passa a ganhar lugar em suas vidas, assim o planeta inteiro
¢ prejudicado. Quando esse sistema que estabelece normas e controles passa a atuar na vida desses
jovens e adultos que os tratam como homogéneos, na verdade, eles parecem nao enxergar, porém ¢
intencional e eles estdo ao mesmo tempo demonstrando que essas regras de comportamento masca-
ram as diferencgas.

Como diz Boucherville (2013) a modalidade de ensino EJA (Educagdo de Jovens e Adultos)
tem o grande diferencial, existe uma pluralidade de saberes. Muitos dos alunos que frequentam a EJA
(Educagao de Jovens e Adultos) precisam desse espaco de saber, pois cada aluno apresenta diversida-
de de culturas e, assim sendo, traz consigo a representacao de sua realidade de vida, essa experiéncia
advinda do seu meio sdo trocadas em sala de aula, onde cada um tem a possibilidade de compartilhar

experiéncias e saberes. Cabe, no entanto, destacar o papel do professor para que tenha um olhar atento

\
43



A evasdo na educacdo

as muitas situacdes que se manifestam no ambito da sala de aula.

Conforme Jesus (2013) a modalidade de ensino EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), com
base em suas culturas existentes, decorrentes de um processo informal de vida, torna-se de suma im-
portancia considerar que o individuo desenvolve sua parendizagem através de sua construgdo social.
Nesse sentido, a escola € um local onde essa realidade do aluno pode ser contruida, pois, atraves do
reconhecimentos e identificacdo da pratica de ensnino com a sua realidade ja vivenciada, o aluno
passa a se sentir como parte do processo de ensino e aprendizagem .

Precebe-se claramente que um dos pontos a ser explorado pelos professores da EJA ( Edu-
cacdo de Jovens e Adultos) ¢, justamente, a identificacdo dos conteidos com seu meio sociocultural.
Cabe ressalatar que as praticas docentes podem ser integradoras a partir do momento que exista uma
jun¢do de teoria e pratica que abordem situagdes e problemas relacionados ao cotidiano do aluno.
Entao, dessa forma, fazer o aluno perceber a importancia do estudo €, talvez, a maior conquista para
o professor da modalidade de ensino EJA (Educacao de Jovens e Adultos).

Jesus (2013) destaca que, em se considerando os pontos elencados até agora sobre a EJA (
Educagao de jovens e Adultos), percebe-se que a escola tem um importante papel, e de forma mais
especifica, destaca-se que o planejamento pedagogico, busque reconhecer essa diversidade, de forma
que almeje a inclusdo das pessoas no que tange aos planejamentos, agdes € metodologias que possam
agregar tais conhecimentos.

Segundo Gomes (2013), o professor, quando reflete sobre suas praticas, tem a possibilidade
de poder buscar meios e formas de ajusta-las de forma a tornar o ensino diferente dos meios tradicio-
nais de ensino. Sabe-se que esses meios diferenciados de ensinar em sala de aula traz uma reflexao

para que os demais professores busquem igualmente fazer os questionamentos sobre sua pratica e se
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ha condi¢des de o aluno aprender.

Destaca-se nesse importante processo a experiencia do professor da modalidade de ensino
EJA (Educacao de Jovens e Adultos) pois sua experiéncia se tornard de grande aproveitamento para
ensinar na EJA (Educagao de Jovens e Adtultos), entende-se que a experiéncia adquirida ao longo dos
anos podera ser revertida em agdes potencializadoras e integradoras para a aprendizagem do aluno,
fazendo uma integracao do seu cotidiano com as disciplinas que compdem a EJA (Educagao de Jo-
vens e Adultos).

De acordo com Freire (2011), a escola tem o importante papel para que seja um local onde
o aluno consiga identificar suas habilidades, conhecimentos e experiéncias de vida e, dessa forma

,destaca que,
Nao devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados, re-
ceitas, ameagadas, repreensdes e punigdes, mas para participar coletivamente
da construgdao de um saber que vai além do saber de pura experiéncia feito,
que leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta, possibi-

litando-lhe ser sujeito de sua propria historia (Freire, 2011, p.23).

Outro instrumento a ser utilizado pelos professores ¢ considerar o ponto de vista dos alunos,
sobre determinados contetidos, conceitos ou opinides sobre algum problema levantado em sala de
aula. Essa acdo podera aproxima-lo de sua realidade e da diversidade de representacdes de realidades
na qual ¢ pertinente as caracteristicas de uma sala de aula. Igualmente destaca-se que o mais imr-
portante € que o professor busque incentivar os seus alunos para que, uma vez motivados, possam se
expressar de diferentes formas, pois uma vez motivados a partir dessas praticas facilitadoras, podera

tranformar o aluno que esté inserido naquela modalidade de ensino.
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Freire (1987) acrescenta que a necessidade de inser¢dao do aluno na escola sendo colocado
na posicao de oprimido, revela-se igualmente a escola como opressora e, dessa forma, transforma-se
em ambiente que nao oferece a educacao tranformadora. “Quanto mais as nossas massas populares
desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua acao transformadora,
tanto mais se insere nela criticamente” (FREIRE, 1987, p.35).

Sobre a escola tornar-se acolhedora e transformadora Gomes (2013) complementa afirmando
que na modalidfade de ensino EJA ( Educacdo de Jovens e Adultos) o fato relevante sobre as meto-
dologias utilizadas ¢ que, igualmente, como as metodologias aplicadas na educagdo infantil, irdo ser
mais eficazes, quando houver atividades diferenciadas e atrativas que incentivem o aluno, para que
possa aprender.

Quando se fala em pratica docente, deve-se levar em consideragdo que os professores bus-
cam, muitas vezes, atividades, agoes e ferramentas didaticas para abrilhantar sua aula e tentar fazer
conexao dos contetidos com a reliadade dos alunos. Segundo Gomes (2013) na EJA (Educagao de Jo-
vens e Adtultos) ¢ imprescindivel que se perceba como os conteudos da grade curricular estao sendo
organizados e se tais conteudos estao de acordo com a realidade do aluno, para que nao haja diferenca
entre alunos.

Acredita-se que se faz necessario ,cada vez mais, a interven¢do do professor para que, a
partir de sua pratica docente, desenvolva atividades e a¢des dentro do proprio curriculo, tornando o
aluno da EJA ( Educag¢do de Jovens e Adultos) capaz de acompanhar e perceber a importancia do que
se estd ensinando e aprender de forma autonoma.

Sendo assim, a pratica, ¢ um dos principais meios pelo qual pode-se desenvolver o que foi

construido no curriculo, o foco para a educacao de jovens e adultos ¢ uma educacao autdbnoma que da
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vez a um aluno que teve sua oportunidade de aprender tirada e, na sala de aula, no tratamento escolar,
deve-se reeducar o olhar para com essas praticas no sentido de mudar essa realidade.

Para Libaneo (1985), as tendéncias pedagogicas dividem-se em duais modalidades: as peda-
gogias liberais (tradicional, renovada progressista renovada nao diretiva e tecnicista) e a pedagogia
de esquerda (libertadora, libertaria e critico- social dos contetidos). Segundo Libaneo, o conteudo, o
método utilizado, o relacionamento entre professor e aluno e o papel da escola sdo os aspectos obser-
vaveis, definidores, nos quais indicam a tendéncia que ¢ aplicada pela instituigao.

Ainda conforme Saviani (2010) na pedagogia critico social dos contetudos, os conteudos sao
vivos, concretos, indissociaveis das realidades sociais. Relacionando os conhecimentos universais
com a experiéncia dos alunos visa-se estabelecer uma relagdo entre contetidos e realidades sociais,
assim, conforme o autor, coloca-se a educacdo a servigo da transformagao social.

Atualmente a modalidade de ensino EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) € organizada em
modo presencial ou semipresencial. Entretanto, apesar de funcionar seguindo esses padroes exigidos
pelo MEC (Ministério da Educagao e Cultura), alguns autores, defendem um novo modo de gerir e

administrar a modalidade, nesse aspecto, pontuam:
Conceder que a oferta educativa deixasse de ser desenvolvida em padrdes
unicos, que em muitos casos ¢ 0 mesmo que norteia a educacgdo escolar das
criangas e adolescentes, e pensa-la a partir da diversidade dos varios segmen-

tos sociais (DI PIERRO, JOIA e RIBEIRO, 2001, p.70-71).

Os autores acrescentam que, a EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) ¢ considerada como um
campo fértil, que poderia ser aproveitada para inovacdo pratica e tedrica. Assim, essa modalidade

seria um campo repletos de possibilidades de praticas e reflexdes que transbordariam os limites do
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além-escola e da escolarizacdo em sentido restrito.

De acordo com os autores, a EJA (Educacao de Jovens e Adultos) possibilita ainda em um
processo formativo diversos que poderia incluir a qualificagao profissional do aluno, desernvolvendo
entre outras possibilidades a qualificacdo, o desenvolvimento comunitario, a formagao politica e ou-
tras questdes culturais pautadas em outros espacos que nao sao necessariamente o escolar.

Na visdo mais pedagogica voltada a formagdo do aluno, tendo como referéncia o embasa-
mento tedrico a linguistica contemporanea, visando contribuir para a expansao do grau de letramento
de sujeitos alfabetizados e estudantes da EJA (Educacao de Jovens e Adultos), de acordo com San-
tos (2011), indica a multiplicidade de sentidos que podem ocorrer em diferentes contextos sociais,
de acordo com a intencionalidade do locutor e a aceitabilidade do interlocutor. Em sua pesquisa ao
advertir que o leitor pode construir diferentes sentidos, dependendo do contexto em que se insere,
ressalta-se a importancia do contexto (meio) sociocultural.

Conforme Santos (2011) a esse respeito constata-se:
A impossibilidade da concessao da leitura significativa, sem a consideragao
do contexto sociocultural em que o sujeito se insere, principalmente, no que
diz respeito, a maneira como essa pessoa faz e fara uso desse conhecimento,

adquirido, seja ele institucionalizado ou nao. (SANTOS, 2011,p.153).

Santos (2011) destaca que deve haver uma concepc¢ao de educacao que nao se mantenha pre-
sa e miope apenas aos ditames referentes aos conteudos curriculares de cada disciplina. Para ela, a
educagdo escolar, torna-se mais uma pratica do cotidiano, e como tal, importante de ser inserida nos
mais diversos contextos sociais do dia-a-dia, ndo devendo nunca ficar aquém deles, como uma ilha.

Ao utilizar o conceito de dialogicidade, presente nas ideias freirianas sinaliza que, “(...) a
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leitura significativa depende muito mais do contexto sociocultural, em que o sujeito estiver inserido,
do que do codigo linguistico puro e simples” (SANTOS, 2011, p.23).

Desse modo, aumenta a possibilidade do sujeito atuar no meio de modo critico. Nesse senti-
do, menciona que, “a pedagogia freiriana defende que a leitura efetiva e significativa ¢ realizada por
meio da construcao de sentidos, € que esses possiveis sentidos dependem da interagdo entre os sujei-
tos da comunicacao e da inser¢do desses nos diferentes contextos” (SANTOS, 2011, p.35).

Pierro, Joia e Ribeiro ( 2001) afirmam que a inovag@o nos processos educacionais, ou seja, a
flexibilizag¢do dos curriculos, garantiriam com isso, que, além dos contetdos referentes a cada disci-
plina (conteudos institucionalizados) fossem contemplados aspectos individuais dos educandos. Suas
vivéncias nos diferentes meios poderiam, contudo, contribuir com as aprendizagens e sentidos que
eles dariam ao seu respectivo processo educacional.

Ainda conforme Pierro, Joia e Ribeiro ( 2001) a fleixibiliza¢dao dos curriculos destaca que,
Outros aspectos a considerar seriam a flexibiliza¢do de curriculos, meios e
formas de atendimento, integrando as dimensodes de educagao geral e profis-
sional, o reconhecimento dos processos de aprendizagem informais e formais,
combinando meios de ensino presenciais e a distdncia, de modo que as pesso-
as possam ter novas aprendizagens e a certificagdo correspondente mediante
diferentes trajetorias formativas sdo alternativas recomendadas por experién-
cias internacionais voltadas a esse publico (DI PIERRO, JOIA e RIBEIRO,

2001, p. 71).

Percebe-se claramente que, diante do que foi exposto pelos autores, existe claramente uma

preocupacdo em poder levar o conheciemento ao auluno de forrma tal que consiga a identificagdo
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com o que por ele foi adiquirido em seu contexto sociocultural e, dessa forma, busca-se despertar no
professor uma sensibilidade e um olhar diferenciado para esses aspectos tao relenvantes, pois, dessa
forma, a inclusdo dos alunos em discussoes, atividades e metodologias intergradoras podera fazer
com que o aluno perceba sua importancia como pessoa e cidadao do mundo.

Conforme com o que foi exposto anteriormente Santos (2011) acrescenta ainda que,
O aluno da educacdo de jovens e adultos ¢ uma pessoa que estd em condicao
de trabalhador, vindo de familias com problemas financeiros, ndo teve acesso
a escola ou, se teve, foi dela excluido. Neste caso, sua historia, em relagao a
escola, é de fracasso. E uma pessoa que tem vergonha de se assumir analfabe-
to e busca na escola a possibilidade de realizar o sonho de ler e escrever para
poder conquistar algumas metas em sua vida, tais como: ler a biblia na igreja,
tirar a carteira de motorista, conseguir um emprego ou uma situacao melhor
no local de trabalho, ou ter a possibilidade de conviver no mundo letrado in-

teragindo com as palavras que o cercam (SANTOS, 2011, p.26).

Sujeitos vindos de uma realidade com poucos recursos e que, de acordo com Gazoli e Leite
(2013),sofrem a auséncia de condigdes materiais, favoreceu esse ndo acesso a escola. Sujeitos que, na
visao dos autores, carregam o rotulo de analfabetos.

Sobre esse aspecto mencionam:
Em sua maioria os alunos de EJA sdo pessoas com trajetorias de vida marca-
das pelo fracasso escolar, pelo trabalho desde a infancia, pela marginalizagao
de acesso a bens de consumo e a empregos melhor remunerados. Sujeitos que
internalizaram o estigma social do analfabeto, sentindo-se inferiorizados por

nado poderem participar das praticas sociais de leitura e escrita (GAZOLI e
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LEITE 2013, p.67).

A inovagao nos processos educacionais, ou seja, a flexibilizagao dos curriculos, garantiriam
com isso, que, além dos contetidos referentes a cada disciplina (conteudos institucionalizados) fossem
contemplados aspectos individuais dos educandos. Suas vivéncias nos diferentes meios poderiam,
contudo, contribuir com as aprendizagens e sentidos que esses dariam ao seu respectivo processo

educacional.
Outros aspectos a considerar seriam a flexibilizag¢do de curriculos, meios e
formas de atendimento, integrando as dimensdes de educacdo geral e profis-
sional, o reconhecimento dos processos de aprendizagem informais e formais,
combinando meios de ensino presenciais ¢ a distancia, de modo que as pesso-
as possam ter novas aprendizagens e a certificagdo correspondente mediante
diferentes trajetorias formativas sdo alternativas recomendadas por experién-
cias internacionais voltadas a esse publico (DI PIERRO, JOIA e RIBEIRO,

2001, p. 71).

Muitas vezes, o aluno sabe que algo ndo estd bem, mas nao tem a menor condig¢do de detectar
o que o incomoda. Diante dessa situagado, esses sujeitos possuem limitagdes, até mesmo no vocabula-
rio, tornando-se pessoas inseguras, que possuem dificuldades para entender uma explicacao médica,
para se locomoverem pela cidade, compreenderem palavras pronunciadas por outras pessoas. Assim,
ndo sabem, muitas vezes, explicar seu proprio problema, seja uma entrevista pleiteando um emprego,
seja em um pronto SOCOITO.

Fica evidente que ndo existe uma metodologia pré-estabelecida para a modalidade de ensino
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EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), haja vista que o modelo como sera feita as intervengdes por
parte do professor ira depender do publico alvo, bem como fazer adapt¢des de acordpo com o seu con-
texto sociocultural. As experiéncia e vivéncias de cada realidade ¢ que irdo moldar as metodologias e,
por sua vez, determinar quais a agdes ¢ estratégias devem ser usadas para que os conteudos a serem
ministrados sejam efetivamente proveitosos para os alunos.

Casanova (2015), acrescenta ainda que,
No processo de ensino aprendizagem, o educador, como se tem afirmado, tem
papel fundamental, pois este se torna mediador do conhecimento adquirido

em toda vida e experiéncia do individuo e, assim, transforma-o em conheci-
mento formal e sistematizado, dando sentido a bagagem que cada aluno traz
de sua realidade para a escola. Uma das principais fungdes do professor € seu
compromisso com o aprendizado de forma significativa para que o aluno per-
ceba a importancia de construir seus conhecimentos ligados ao seu cotidiano
e € neste sentido que a educacao de jovens e adultos deve caminhar, com essa

perspectiva.(CASANOVA, 2015, p. 45)

A importancia do professor na modalidade de ensino EJA (Educagdo de Jovnes e Adultos)
esta mais do que evidenciada, mas ndo se pode deixar de evidenciar os conchecimentos prévios do
aluno, pois a troca de conhecimentos e de experiencias nessa modalildade de ensino predomina e,
nesse sentido, o conhecimento ndo pode ser pautado em contetidos pré-determinados a ponto de nao
reconhecer a importancia das suas maninfestagdes culturais, dos seus conhecimentos empiricos e de
suas experiéncias de mundo.

Nesse sentido, o professor tem a possibilidade de poder facilitar o aprendizado ou dificulta-
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-lo,conforme seja sua pratica docente e, assim sendo, cabe ao educador torna-lo acessivel, conforme
a realidade e necessidade do aluno. Dessa forma, acredita-se que, quando o professor demonstra a
intencao de contribuir de forma positiva para que o aluno liberte-se de praticas conservadoras e li-
mitadoras, e que busque nao considerar o aluno como um caso impossivel, mas sim, um desafio em
poder, enquanto professor, quebrar as barreiras do preconceito e da falta de autoestima do aluno.

Casanova (2015) destaca sobre o professor:
O olhar do educador também neste processo deve estar voltado para si mes-
mo com criticas positivas e com questionamentos a respeito de suas praticas.
A reflexdo € essencial na pratica do professor. O erro em busca de acerto ¢é
necessario para aperfeicoamento da pratica e da principal busca que ¢ educar
efetivamente, pois estes sdo procedimentos didaticos e estratégias que o pro-

fessor precisa buscar constantemente. (CASANOVA, 2015, p. 46)

Casanova (2015) Destaca ainda que ¢ indispenséavel que o professor conheca as variadas
maneiras pelas quais ele pode seguir para contribuir no que o aluno necessita, aprender de forma
interessante e significativa. Assim entende-se que a aprendizagem ¢é essencial na vida do aluno e,
por este motivo, considera-se tdo funadamental. Sabe-se que ndo existem receitas prontas de como
ensinar, porém, o professor tem ao seu alcance instrumentos, meios e alternativas pedagogicas que
podem, efetivamente, ser eficazes e modificar a realidade de vida de muitos jovens e adultos que tém
na educacdo esperanga de transformacgdo de suas historias.

O educador, por sua vez, como se sabe, ¢ o mediador do conhecimento e, dessa forma, ¢ uma
peca importante de transformacao na educagdo e na vida do aluno.

Ao longo da histdria de educagdo, a modalidade de ensino EJA (Educacdo de Jovens e Adul-
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tos), no decorrer da histdria, apds muitas lutas enfrentadas e muitas tentativas de mudangas, foram
sendo construidas estruturas para uma educagdo que pudesse atender a uma populacdo de jovens
a adultos cada vez maior. Entende-se que muito hé para se fazer no que diz respeito a educacao de
jovens e adultos, pois hd muito o que se consquistar para alcangarmos mudancas de paradigmas alie-
nadores, para obtermos como resultado cidaddos pensantes, atuantes, criticos e ativos na sociedade

que tem essa necessidade latente.
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Tipos de estudo

A presente pesquisa de investigacdo versa sobre evasdo escolar na educacao de jovens e
adultos (EJA): marcos de desafios. Se enquadra no seguinte desenho metodologico: Seu aspecto foi
de enfoque misto de forma exploratoria, pois foram utilizados dados estatisticos que surgiram a par-
tir de questionario diagnostico, definicdes e observacdes que foram processadas através do enfoque
qualitativo, respondendo a natureza de abordagem basica.

Segundo Gil (2007, p. 17), pesquisa ¢ definida como o,
(...) procedimento racional e sistemdtico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de varias fases, desde a formulagdo do problema até a

apresentacao e discussao dos resultados.

Ainda conforme Gil (2007) a pesquisa exploratoria tem como objetivo principal proporcio-
nar uma maior familiaridade com o problema em questdo, buscando torna- lo mais explicito para
poder construir hipdteses. A pesquisa exploratdria em sua grande maioria envolve: (a) levantamento
bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesqui-
sado; e (c) analise de exemplos que estimulem a compreensao.

A pesquisa a evasdo escolar na educacdo de jovens e adultos (EJA): marcos de desafios,
buscou delinear os fatos com o propdsito de apresentar aspectos positivos e negativos, acerca dessa
modalidade de ensino, bem como conhecer os aspectos relacionados a evasdo escolar, metodologias

utilizadas, o planejamento estratégico do professor e o desenvolvimento das praticas pedagdgicas

\
56 /
¢

durante o processo de ensino aprendizagem.



A evasdo na educacdo

Fachin (2003, p. 29) escreve o seguinte:
a pena salientar que métodos e técnicas se relacionam, mas sao distintos. O
método ¢ um conjunto de etapas ordenadamente dispostas, destinadas a re-
alizar e antecipar uma atividade na busca de uma realidade; enquanto a téc-
nica esta ligada ao modo de se realizar a atividade de forma mais habil, mais
perfeita. [..] O método se refere ao atendimento de um objetivo, enquanto a

técnica operacionaliza o método.

Esse tipo de estudo, segundo seu nivel de profundidade, FACHIN,2003, p. 76), “tem carater
descritivo, pois busca especificar propriedades, caracteristicas e perfis importantes observados desde
diversas perspectivas, compreendendo as particularidades do caso em um contexto real”.

Esse trabalho de investigacdo corresponde a ndo experimental, pois ndo busca a manipula-
cdo das variaveis, e sim, estuda-la dentro de sua totalidade real. O estudo corresponde ao tipo trans-
versal, pois estuda o fendmeno dentro de tempo e espago determinados.

A estrutura de um estudo transversal é semelhante a de um estudo de corte, no entanto, nos
estudos transversais todas as medi¢des sdo feitas num Unico “momento”, ndo existindo, portanto,
periodo de seguimento dos individuos. Para levar a cabo um estudo transversal, o investigador deve,
primeiro, definir a questao a responder, depois, definir a populagdo a estudar, além de um método de
escolha da amostra e, por ultimo, definir os fendmenos a estudar e os métodos de medi¢ao das vari-

aveis de interesse.

Delimitacao
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Este projeto de pesquisa foi realizado na Escola Municipal Amenayde Farias do Rego Bar-

ros, pertencente a rede publica municipal de ensino do municipio de Gravatd — PE, onde realiza aulas

para turmas dos Nonos Anos do Ensino Fundamental II, no turno da manha e EJA (Educacdo de

Jovens e Adultos) no turno da noite.

Populacio e amostra

Escola Municipal

Amenayde Farias do | 19 g 100% 29
Rego Barros

Total 19 10 29

Para processamento de informagao foram utilizados, como populagao, 29 sujeitos de pesqui-

sa sendo professores e alunos de uma turma da EJA (Educa¢ao de Jovens e Adultos). Para amostra-

gem, foram totalizados 100% da populacdo dos sujeitos pesquisados.

Instrumentos de coleta de dados

Para aclarar as ideias sobre os aspectos referentes a pesquisa como instrumento utilizado

para a coleta de dados foi composto por 02(dois) questionarios diagndsticos, sendo um para os profes-

sores e o outro para os alunos. Os questionarios foram elaborados com linguagem clara e acessivel,

buscando, dessa forma, um maior nimero de elementos presentes na situagao estudada. Os contetdos

deste questionario foram representados por 09 questdes para o questiondrio direcionado aos professo-
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res € o outro questionario diagndstico aplicado aos alunos contendo 10 questdes.
Processamento dos dados

Para o processamento e anélise dos dados o método de classificacdao das informagdes teve a
seguinte configuragdo: as questdes foram estruturadas com alternativas das quais os sujeitos puderam
expressar a opinido sobre determinada pergunta e, dessa forma, auxiliaram na formulagdo dos grafi-
cos explicativos, constituindo, assim, uma porcentagem de 100% dos sujeitos constantes na pesquisa
para uma melhor compreensao dos subsidios obtidos, além de dados qualitativos que foram utilizados

para a uma melhor compreensao acerca do objeto de estudo.
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Para compreender a estruturagdo das analises dos dados, cabe lembrar que, nos graficos
abaixo, estdo representadas as perguntas dos questionarios diagndsticos. As informagdes obtidas fo-
ram devidamente quantificadas e mensuradas de acordo com as respostas obtidas no questionario
diagnostico direcionado aos alunos e foram organizadas e registradas de acordo com cada pergunta,
acompanhado de sua representagao.

Gil (2002) orienta que, apds, ou juntamente com a analise, pode ocorrer também a inter-
pretagdo dos dados, que consiste, fundamentalmente, em estabelecer a ligacdo entre os resultados
obtidos com outros ja conhecidos, quer sejam derivados de teorias, quer sejam de estudos realizados
anteriormente.

A devida apreciacao foi feita através dos objetivos determinados neste estudo para a veri-
ficagdo do marco tedrico descrito, além dos questionarios diagnodsticos aplicados aos professores e
alunos, e também através das percepcdes durante os momentos de aplicagdo dos questionarios. Apés
a analise dos dados, que foram devidamente estudados e discutidos em um relatério que serviu de
base para a conclusao e para posteriores sugestoes.

O processamento, segundo Houaiss e Villar (2005, p.28), “tratamento sistematico de dados,
[...] com o objetivo de ordenar, classificar ou efetuar quaisquer transformagdes de dados, segundo um

plano previamente programado, visando a obten¢do de um determinado resultado”.

Perguntas de investigacao

A modalidade de ensino EJA (Educag¢ado de Jovens e Adultos) surgiu para atender a um deter-

minado grupo de alunos que, por algum motivo, ndo conseguiu terminar os estudos, ou mesmo esta
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na série referente a sua idade. Muitos desafios enfrentados por essa modalidade de ensino, diz respeito
ao seu publico alvo, que precisa de uma escola integradora e que ofereca a atencdo necessaria para
fazé-lo entender a importancia de terminar os estudos. Para sistematizar as ideias acerca da evasdo
escolar na EJA (Educa¢do de Jovens e adultos) foi elaborado um questionario diagnostico aplicado
a alunos e professores e, neste sentido, as perguntas serdo apresentadas conforme os seus graficos,
seguidos dos respectivos percentuais.

Durante o processo da pesquisa, percebeu-se um bom relacionamento professor/aluno. Os
alunos costumam, durante o intervalo das aulas, se juntar para lanchar e aproveitam para conversar
sobre assuntos cotidianos. Sendo comentada por Santana (2012) a importancia de uma boa formacao
académica dos profissionais do quadro docente, o comprometimento deles com a realidade dos alu-
nos, como por exemplo, eventualmente, as turmas promovem confraternizagdes, outra oportunidade
para estarem juntos em momento de descontracao.

Com o intuito de motivar os alunos, os professores realizam atividades para ajuda-los a recu-
perarem notas, quando necessario. Relativo a evasao, quando inevitavel, sao realizados mutirdes pelo
corpo docente a fim de trazer de volta os alunos que pararam de frequentar as aulas.

A partir do ano de 2010, a escola passou a ofertar a Educacao de Jovens e Adultos, no periodo
da noite com a EJA III, no ano seguinte, passou a contar com a EJA IV. Para atender os alunos dessa
modalidade de ensino, a escola conta com uma estrutura composta por: 9 salas de aula, 2 banheiros,
biblioteca, 1 sala de video, 1 secretaria, 1 sala da direcdo e 1 cozinha. O quadro de colaboradores ¢
composto por 71 pessoas distribuidas da seguinte forma: professores, coordenadores pedagdgicos,
equipe gestora, auxiliar de disciplina, secretarios, vigilantes, merendeiras e auxiliar de servigos gerais

No que diz respeito a quantidade de alunos matriculados, a institui¢do atende a 1025 alunos,
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destes, 273 frequentam a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), divididos em 8 turmas, sendo: quatro
turmas da EJA 111, que corresponde aos 8° ¢ 9° anos, dos anos finais, ¢ quatro turmas da EJA 1V, que
igualmente correspondem aos 8° a 9° anos dos anos finais. Além disso, 752 alunos estdo matriculados
nos anos finais do Ensino Fundamental que correspondem as séries de 6° ao 9° ano. Do total de alunos
atendidos, 15 fazem parte da educacao especial.

A pesquisa de campo foi realizada em setembro de 2019, sendo 29 os sujeitos participantes
da pesquisa que responderam o questionario diagndstico. Desse total, dezenove alunos sujeitos de
pesquisa pertencem a EJA IV, e dez professores sujeitos de pesquisa pertencem ao corpo docente da
escola.

Para aclarar as ideias sobre o tema ora abordado os questiondrios diagnésticos aplicados
aos professores que sdo sujeitos de pesquisas contém perguntas de multiplas escolhas que buscam
conhecer os aspectos, sociocultural, procedimentos metodologicos e estratégias utilizadas durante a
aula, na modalidade EJA (Educacao de Jovens e Adultos). Para os alunos o questionario diagnostico,
composto com perguntas de multiplas escolhas aborda perguntas referentes a sua situagao académica

bem como fatores internos externos que possam influenciar na evasao escolar.

Analises dos questionarios aplicados aos professores

Com a inteng@o de poder tragar um perfil sobre o corpo docente na Escola Municipal Ame-
nayde Farias, buscou-se saber se ha mais docentes do sexo masculino ou do sexo feminino. De acordo
com os dados apresentados no questionario diagndstico tivemos as informagdes que seguem.

Na pergunta 01 do questionario diagnostico aplicado aos professores buscou- se saber o per-
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fil dos sujeitos de pesquisa e, com base na investigagdo realizada na escola Amenayde Farias, foi pos-
sivel afirmar que, no que se refere ao corpo docente, os percentuais apresentaram que, dos dez profes-

sores que responderam o questionario, 90% sao do sexo feminino e que 10% sdo do sexo masculino.

Grafico 01: Género corpo docente

100% - 80%
80% -
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20% - 10%

0% -

Fonte: Dados da pesquisa 2019

Durante muito tempo a educagdo sempre foi vista como uma forma de impulsionar o indi-
viduo para a vida em sociedade. A forma de ensinar e as metodologias utilizadas independem de o
professor ser do sexo masculino ou feminino, o que acontece ¢ que, em determinadas modalidades
de ensino, existe uma identificacdo maior parte dos professores e professoras, haja vista que ¢ muito
comum perceber que nos anos iniciais e na educagdo infantil o maior nimero de professores ¢ do sexo
feminino. Nos anos inicias, notadamente, percebe-se que existem mais professoras que professores,
isso em decorréncia dos cursos de normal médio que eram ministrados na década de 80.

Sobre a presenca feminina no magistério Vianna (2001), nos ensina que:
No século XX, houve uma maior procura das mulheres por cursar o magisté-
rio primario, isso pode ser constatado nas décadas de 20 e inicio nos anos 30.

Tais informacdes foram devidamente apresentadas apds o Censo demografico
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em 1920, que 72,5% do corpo docente do ensino publico primario a maioria

era de mulheres (VIANNA, 2001, p.85)

Em concordancia com o resultado ilustrado no grafico 01, quando comparado com a fala
de Vianna (2001), pode-se dizer que a questdo de género na docéncia no Brasil € histdrica e vem se
perpetuando, se analisados os dados da pesquisa de campo que data de setembro de 2019, os dados do
trabalho de Vianna (2001) e que traz dados da realidade ao longo dos séculos XIX e XX.

Na pergunta 2, para um maior entendimento sobre o perfil dos professores buscou-se nessa
questdo saber a faixa etaria do corpo docente da Escola Municipal Amenayde Farias. Os dados apre-
sentaram que 50% dos professores tém idade entre 40 e 49 anos, 30% tém idade entre 30 e 37 anos e

que 20% dos professores ndo quiseram responder sobre sua idade.

Grafico 02: Faixa etaria corpo docente

60% -

50% 4 50% udade entre 40 e 49

anos

30%
20%

40% -

¥ldade entre 30 e 37
anos

u Nao declarou idade

10% -
0% -

Fonte: Dados da pesquisa 2019.

Sobre a faixa etaria dos professores e, a partir dos percentuais apresentados, Lima (2013),
esclarece-nos que os professores, em sua maioria, ja atingiram a maturidade, aproximando-se da

aposentadoria e, nesse sentido, pode-se contabilizar que 50% dos sujeitos constantes nessa pesquisa
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j& entraram na faixa etéria de aposentadoria, isso talvez justifique um maior nimero de professoras
na modalidade de ensino EJA.

Ainda conforme Lima (2013) diante desse percentual apresentado na referida pesquisa que,
em comparacao com os indices da rede Estadual de Pernambuco, representa um grande desafio e,
nesse sentido, vem a justificar a falta de comparecimentos as formacdes continuadas oferecidas pelo
Governo do Estado. Entende-se que, mesmo sendo um professor experiente € com uma bagagem de
conhecimento muito grande, tais professores resistem as mudancas sociais, avancos tecnologicos e
fatores sociais que vém constantemente sofrendo mudangas.

Na tentativa de ampliar ainda mais as informagdes sobre o corpo docente buscou-se, na per-
gunta 3, saber o tempo de docéncia e quanto tempo tem de magistério na modalidade de ensino EJA
(Educagao de Jovens e Adultos). Diante das respostas dadas e dos percentuais apresentados sobre a
pergunta constante no questiondrio diagnodstico aplicado aos professores, os percentuais mostraram
que 80% ministram aulas na EJA (educacdo de Jovens e Adultos) ha mais de 10 anos, 10% dos pro-
fessores responderam que ministram aula na EJA, ha mais de cinco anos, e o restante dos professores,
ou seja, os 10% responderam que ministram aula na EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), hd menos

de cinco anos.

Grafico 03: Tempo de magistério na EJA
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Fonte: Dados da pesquisa 2019

Diante dos percentuais apresentados pode-se perceber que o corpo docente da Escola Ame-
nayde Farias ¢ bastante experiente e que o fator idade ndo interfere na qualidade de ensino. Ao se
referir ao fator tempo de docéncia, a referida pergunta visa saber o perfil profissional dos sujeitos
constantes nessa pesquisa conforme demonstrado no grafico 3.

Machado (2008) diz que o grande desafio para a educacdo na modalidade EJA (Educacgao de
Jovens e Adultos) ¢ ter um olhar diferenciado para os professores que iniciam sua carreira académica
na modalidade EJA (Educacdo de jovens e adultos). Pode-se constatar que existe na modalidade de
ensino EJA (Educacdo de jovens e adultos) um nimero bastante significativo de docentes graduados
e, nesse sentido, percebe-se a atengdo dada para esses docentes no sentido de incentiva-los a fazer um
curso de especializacdo ou mesmo o mestrado.

Ainda de acordo com pesquisa de Pedroso (2008), os professores que atuam na EJA (Educa-
¢do de Jovens e Adultos) comegam a carreira académica lecionando na escola regular, depois partem
para integrarem o corpo docente da EJA, ainda conforme a referida pesquisa, a maior parte dos pro-
fissionais atua nessa modalidade ha mais de dez anos.

Dando continuidade as analises dos dados, na pergunta 4, do questionario diagnostico, quis-
-se saber sobre a formagao académica dos professores que fazem parte do corpo docente da Escola
Amenayde Farias e que sdo professoras da modalidade de ensino EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).
As informagdes apresentadas, segundo percentuais coletados, mostraram que 20% dos professores
sao graduados, 70% fizeram curso de especializacao e 10% dos sujeitos pesquisados t€ém mestrado.

Perfil esse, ilustrado no grafico 04.
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Grafico 04: Formacgao académica
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Fonte: Dados da pesquisa 2019.

Nao se pode negar a importancia da formacao do professor, aspectos esses que se tornam
exigéncias para os professores poderem ministrar aulas em determinadas modalidades de ensino. As
selecdes simplificadas exigem do profissional o maximo de experiéncia possivel para aquela determi-
nada modalidade de ensino.

Na EJA (Educacao de Jovens e Adultos) o processo seletivo da-se no formato de selecao sim-
plifica e, nesse contexto, o curriculo do professor conta muito, pois busca-se contratar a partir dessa
selecdo os professores mais capacitados e experientes.

De acordo com Porcaro (2013) faz-se necessaria a construcao de projetos que visem a for-
macao continuada dos professores da modalidade de ensino EJA (Educagdo de Jovens e Adultos),
pois, assim sendo, destaca-se essencialmente a importancia que essa modalidade de ensino tem. Tais
formacgdes continuadas devem buscar promover o didlogo entre as praticas docentes e a construcao de
identidade do aluno e do meio em vive.

Ainda conforme Porcaro (2013) estudos desenvolvidos constataram que uma das dificulda-
des enfrentadas pela modalidade de ensino EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) esté relacionado as

questdes metodoldgicas, em especial, as que se referem a formacao continuada e inicial dos professo-
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res. Cabe ressaltar que existe certa resisténcia por parte de alguns docentes em buscar meios e formas
para ajustar os conhecimentos advindos da grade curricular com sua pratica docente.

E Notério que nio existe uma formagcio especifica para a modalidade de ensino EJA (Educa-
¢ao de Jovens e Adultos), pois os professores buscam, em sua maioria, ajustar os conteudos da grade
curricular a realidade de sua sala, ou seja, nao existe um padrao determinado de alunos ou faixa etaria
especifica para esses alunos. Cabe ainda ressaltar que os fatores internos e externos contribuem para
o sucesso ou insucesso das disciplinas a serem ministradas, pois, diante de problemas e realidades
distintas cabe ao professor buscar meios e formas para levar o conhecimento ao aluno.

No entendimento de Pedroso (2008), entretanto, um aspecto importante a ser destacado em
relacdo a temadtica da formagdo de educadores da EJA (Educacdo de jovens e adultos) ¢ que ndo
existe como mensurar ou diagnosticar o perfil desse profissional. Isso pode ser associado ao fato de
ndo termos ainda uma defini¢do muito clara da propria EJA, sendo essa uma area que permanece em
constru¢do e, portanto, com muitas interrogagdes.

No grafico 05 apresentam-se os resultados dos percentuais devidamente coletados nos ques-
tionarios diagnosticos. A referida pergunta busca entender qual o perfil do professor em relagdo a
modalidade da EJA que leciona, buscando entender a abrangéncia das disciplinas e dos contetidos a
serem ministrados. [gualmente, entende-se que cabe ao professor ajustar os contetidos de acordo com
a sua sala de aula.

Os percentuais apresentados na pergunta 5 do questionario diagndstico indicaram que 80%
dos professores lecionam nas duas fases da EJA, mostram, ainda, que 10% dos sujeitos pesquisados
lecionam somente na fase III e que os 10% restantes somente na fase I'V. Vale ressaltar que a fase 111

compreende 6° e 7° anos no ensino fundamental, j& a fase IV, da EJA (Educagdo de Jovens e Adultos)
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compreende 8° ¢ 9° anos finais do ensino fundamental.

Grafico 05: Fase da EJA que os professores lecionam
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Fonte: Dados da Pesquisa 2019

Com a observagado do grafico 05, pode-se dizer que a maioria dos profissionais leciona em
ambas as fases da EJA, ficando apenas uma minoria com a regéncia em apenas uma das fases.

No que tratam da faixa etdria, os profissionais declaram que a turma conta com alunos de
todas as faixas etarias que compdem o alunado da Educacao de Jovens e Adultos — EJA. Ainda sobre
o perfil dos estudantes, os professores indicam que a clientela da turma C da EJA IV na Escola Ame-
nayde Farias ¢ predominantemente urbana.

Acrescentando-se as analises dos dados no grafico 16 constam as informagdes apresentadas
nos questionarios diagnosticos aplicados aos professores.

Fica claro que o professor deve ser o protagonista de sua agdo, isso implica que as meto-
dologias utilizadas devem ser utilizadas mediante o perfil dos alunos. Nao cabe, no entanto, ter uma

educagdo engessada, pautada apenas em conteudos. A propria faixa etaria dos alunos indica a neces-

\
70 /
¢



A evasdo na educacdo

sidade de ir a busca de meios e formas que possam levar o conhecimento ao estudante.

Na pergunta 6, do questionario diagnostico os percentuais apresentados mostram que 90%
dos professores, utilizam o debate como estratégia de ensino. Percebe-se, que, possivelmente, essa
forma de ensinar tenta tornar o aluno protagonista, de suas agdes e buscar resgatar o pensar, as
ideias, e as experiéncias advindas do seu meio sociocultural. Ademais, 10% dos professores utilizam
seminarios como estratégia de ensino, durante as aulas, seguido de 0% dos que afirmaram ndo usar:
data show, musica e teatro. Nao se pode negar a importancia de tais estratégias para a educagado, pois

muitos aspectos sao desenvolvidos a partir dessa estratégia de ensino.

Grafico 06: Estratégias usadas pelos professores
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Fonte: Dados da Pesquisa 2019.

De acordo com Carbonesi (2014), a importancia do seminario, uma vez que a pesquisa em
grupo promove a facilitagdo da aprendizagem, promove o interesse € a interagdo entre os alunos, des-
perta as habilidades, estimulando o envolvimento de todos na atividade, além de despertar a autono-
mia para elaborar o contetudo e expd- lo aos colegas, promovendo a troca de conhecimentos referentes

ao contetdo que serdo expostos ao ministrar o seminario.
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Batista (2009) acrescenta que o semindrio constroi no aluno uma identidade de protagonista,

na qual ele ¢ quem se responsabiliza em repassar o conteudo estudado de forma clara e sistematica,

instigando-o a falar, bem como € o seminario que faz com que os alunos busquem o conhecimento por

conta propria, além de fazer com que percam a inibicdo e compreendam como € ser professor por um

determinado tempo. O aluno deve ser colocado como protagonista no processo de desenvolvimento

de suas estruturas mentais e cognitivas.

Buscando complementar os entendimentos sobre o contexto educacional na modalidade

EJA, na escola municipal Amenayde Farias, na pergunta 7 do questionario diagndstico, representada

no grafico 07, apresenta os resultados da pesquisa que buscou saber quais as formas de avaliacio

utilizadas pelos professores, bem como se as avaliacdes estdo conforme a realidade do aluno, como

também adaptadas aos alunos que necessitam de cuidados especiais.

Grafico 07: Formas de avaliagéo
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Fonte: Dados da Pesquisa 2019.

O grafico 07, apresenta os resultados e percentuais das respostas dadas pelos professores
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sobre as formas de avalia¢ao na modalidade de ensino EJA (Educagao de Jovens e Adultos). Os resul-
tados apresentados apontam que 60% dos professores pesquisados responderam que utilizam duas ou
mais atividades para a avaliagdo do conhecimento do aluno. Os resultados apontaram ainda que 10%
dos professores utilizam apenas a prova (Avalia¢cao), como forma de avaliar, seguido de 10% dos quer
responderam que utilizam apenas pesquisa para avaliacao do aluno.

Com duas formas de avaliar 10% responderam que utilizam prova e pesquisa, seguido de
10% dos professores que utilizam prova e participacdo em sala de aula, como forma de avaliar o aluno.

Segundo Santana (2012) o processo ensino aprendizagem precisa se adaptar as condigdes dos
alunos. E notoria a recomendagio de que as aviagdes busquem valorizar o conhecimento dos alunos,
diante sua realidade socia cultural. A integra¢do dos conteidos com o seu meio socio cultural, se faz
necessario haja vista que tais instrumentos devem promover a aprendizagem do aluno.

Para Pedroso (2008) torna-se fundamental ressaltar a importancia dessa modalidade de en-
sino, a EJA (Educac¢ao de Jovens e Adultos) traz consigo uma particularidade, haja vista que a fase
da vida dos alunos confere com a idade de ingressar na EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), isso
ocasiona uma identificagdo da modalidade de ensino da escolarizagdo regular, com suas demandas
especificas. Igualmente pode-se perceber claramente a importancia da modalidade de ensino EJA
(Educacdo de Jovens e adultos), para a educacao, pois, diante dela, existe uma especificidade bastante
ampla o que a torna de suma importéancia para a sociedade. Grandes sdo os desafios em poder promo-
ver uma educacdo de qualidade na qual o aluno seja visto como autor do seu conhecimento envolto
em suas habilidades e conhecimentos adquiridos em seu meio sociocultural.

A modalidade de ensino EJA (Educacgao de Jovens e Adultos), sobre progressao parcial dos

alunos estabelece na Instrugdo Normativa n® 04/2008 no seu Artigo 9°, que os alunos que reprovarem
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duas disciplinas no final do ano letivo tém o direito de fazer o exame especial como regime de pro-
gressdo e, caso nao consiga tirar uma nota igual ou superior a cinco, o aluno estara reprovado.

O grafico 18, referente a pergunta 9 do questionario diagnostico apresenta os resultados e
percentuais da pergunta de investigacao que versa sobre a progressao parcial dos alunos da EJA (Edu-
cacdo de Jovens e Adultos). A pergunta de investigacdo buscou saber qual a forma que o professor
usa para fazer o exame especial para que haja a progressdao do aluno. Os percentuais apontaram que
10% dos professores afirmaram realizar uma avaliagdo que ¢ atribuida uma nota de zero a dez. Os
percentuais mostraram ainda que 90% dos professores pesquisados, além da avaliagdo, recorrem ao

conselho de classe escolar.

Grafico 08: A progresséao
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Fonte: Dados da pesquisa 2019.

Diante dos percentuais apresentados, devidamente analisados e mensurados, fica claro que
sdo muitas as tentativas de ajudar o aluno na sua trajetéria enquanto aluno dessa modalidade de en-
sino, EJA. Sabe-se que s@o muitos os problemas, que os fatores internos e externos colaboram para

a evasao escolar, por isso que esse sistema de progressao ajuda o aluno que, muitas vezes, precisa

\
74



A evasdo na educacdo

trabalhar para manter a familia entre outras coisas.

Analises do questionario plicado aos alunos

Nao se pode negar a importancia que os alunos tém para a escola, pois nesse sentido, algu-
mas particularidades entre os alunos matriculados na modalidade de ensino EJA, pois as perguntas
constantes no questiondrio diagnostico abordam temas referentes a sua realidade sociocultural e edu-
cacional.

Aos alunos foi perguntado: nome, idade, profissdo e etapa da EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos) que frequentam. Buscou-se ainda conhecer aspectos relacionados a sua formagao bem como
0s motivos que causam a motivagao e ou desmotivagao em estudar na EJA. Perguntas que foram ela-
boradas na tentativa de conhecer: a série que frequentaram, o motivo de optarem por esta modalidade
de ensino; qual motivo levou-o a voltar a estudar? Quais as dificuldades que encontram para se man-
terem em sala? Ja se sentiram inferiores por ndo terem continuado os estudos na idade apropriada?
Além dessas indagagdes, perguntou-se se, ao decidirem voltar a estudar, receberam apoio da familia;
como sao as aulas; o que acham da forma de avaliagdo, se pretendem continuar os estudos até chegar
ao curso universitario e se voltar a estudar mais velho influencia.

O grafico 09, referente a pergunta 1, aplicado aos alunos que sdo sujeitos de pesquisa, apre-
senta o perfil dos alunos matriculados na modalidade EJA (Educag¢do de Jovens e Adultos) da Escola
Amaenayde Farias, onde se buscou saber inicialmente qual a quantidade de alunos do sexo masculino
e do sexo feminino. Os percentuais apresentados a partir das informacdes devidamente coletados,

mostram que, 58% dos sujeitos pesquisados afirmaram ser do sexo masculino, enquanto que 42% dos
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pesquisados afirmaram ser do sexo feminino.

Grafico 09: Género relativo aos alunos
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Fonte: Dados da Pesquisa 2019.

Muitos aspectos estdo relacionados ao perfil do aluno da modalidade EJA (Educagdo de
Jovens e Adultos) percebe-se quase uma igualdade entre a quantidade de alunos do sexo masculino
e feminino. Nao cabe, porém tentar adivinhar quais os movidos que os levaram por optar por essa
modalidade de ensino, o que se sabe ¢ que, dentre os aspectos mais relevantes, estdo os de ordem
economica, € os de ordem sociocultural.

Para Santos (2014), a abordagem de género permite discussdes mais amplas dentro das rela-
coes existentes entre homens e mulheres, pelo fato de eles se encontrarem compreendidos como seres
de identidades construidas social e culturalmente.

Os alunos do sexo masculino, muitos deles, precisam trabalhar desde cedo, pois a realidade
da familia, muitas vezes, ndo oferece condi¢des de manté-lo estudando e esse, possivelmente, seja um
dos muitos motivos da evasdo escolar. No mesmo sentido, os alunos do sexo feminino apresentam os

mesmos aspectos com uma diferenca que alude os motivos da evasao escolar, pois a gravidez cada vez

\
76



A evasdo na educacdo

mais cedo, traz consequéncias na vida da aluna que tem um motivo a mais para desistir de estudar.

Santos (2014) acrescenta que o entendimento de como a EJA (Educacao de Jovens e Adultos)
e os alunos devem ser formados, buscando promover discussdes sobre a atuagdo do homem e da mu-
lher no contexto sociocultural, bem como tém se dado as discussdes sobre a perspectiva da mulher,
enquanto educanda, excluida do processo de educacao formal, muitas vezes, por conta de fungdes
sociais pré- determinadas.

Buscando conhecer o perfil dos alunos matriculados na EJA (Educacao de Jovens e Adultos)
da Escola Amenayde Farias, na pergunta 2, do questionario diagndstico aplicado aos alunos, buscou
conhecer o perfil dos alunos e a faixa etdria a que pertenciam. O grafico 10, apresenta os percentuais
das respostas dadas pelos alunos, que foram coletadas e mensuradas de acordo com cada questionario
diagnostico.

Grafico 10: Faixa etaria da Educagao de Jovens e Adultos — EJA
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Fonte: Dados da pesquisa 2019

Com relagdo ao perfil dos alunos quanto a faixa etaria, foi observado que ha alunos menores

de 18 anos, portanto, ndo se enquadram na idade minima estabelecida para nortear esta investigagao.
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Os percentuais apresentados apontam que, 26% dos alunos tém idade compreendida entre 14 a 17
anos; 42% afirmaram ter idade entre 18 a 24 anos; que 26% dos alunos tem idade entre 14 e 17 anos;
26% dos sujeitos pesquisados afirmaram ter idade compreendida entre 25 a 40 ano e 6% dos sujeitos
pesquisados afirmaram compreender idade entre 41 a 60 anos de idade.

Conforme Farias (2010), exsite um perfil bastante abrangente do aluno da EJA (Educagao
de Jovens e Adultos) pois, na sua maioria, sdo trabalhadores. Alunos desempregados, senhoras donas
de casa, jovens, idosos, portadores de necessidades especiais, dentre outros. Sao alunos que apresenta
uma diversiadade cultural paltadas nas crenacgas e nas diferengas culturais, étnicas e religiosas.

Aratjo (2009) acrescenta que o aluno da EJA traz consigo uma bagagem de experiéncias do
seu meio e que, nesse sentido, envolve conhecimentos e saberes adiquiridos ao longo dos anos. As ex-
periéncias advindas do seu cotidiano poderao ser de aspectos positivos ou negativos, pois a realidade
em que se enquadra ird reproduzir tais experiéncias e vivéncias adquiridas ao longo dos anos.

Segundo Carvalho (2009), a modalidade de ensino EJA (Educacao de Jovens e Adultos), vem
mudando o seu perfil ao longo dos anos, isso se pode constatar a partir da quantidade de alunos com
idade cada inferior a 18 anos. Inicialmente, a modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) foi
criada na intencdo de atender adultos porém seu perfil estd mudando e esta passando por um processo
de juvenizacao, ou seja, atendendo alunos com idades entre 15 e 17 anos.

Na tentativa de buscar ampliar ainda mais os conhecimentos sobre o tema ora abordado, no
grafico 11, estdo representados os percentuais obtidos na pergunta 3 do questionario diagnostico, que
trata do perfil dos alunos da EJA (Educac¢ao de Jovens e Adultos) sobre sua caminhada académica. No
questiondrio diagndstico aplicado aos alunos buscou saber qual a Gltima série cursada pelos alunos

que sdo sujeitos constantes dessa pesquisa.
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Grafico 11: Escolaridade dos alunos
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No grafico 11, os percentuais apresentados e devidamente coletados a partir do questionario
diagnostico que versa sobre o nivel de escolaridade dos alunos, apresentaram os seguintes resultados:
5% declararam ter estudado até o 6° ano; 11% até o 7° ano; 21% até o 8° ano; 57% dos alunos dizem
ter frequentado até a Educagdo de Jovens e Adultos - EJA III; e 6% dos alunos a Educacao de Jovens
e Adultos — EJA IV; podendo ser aqui inferido que esse aluno € repetente, indicando um baixo indice
de reprovacao, o que ¢ demonstrado no grafico 11.

Conforme Baquero (2009), diante das condigdes de vida dos brasileiros e de uim sistema
educacional que, em suma, se torna excludente para as classes populares, forneceram os elementos
que deram sustentacdo a atual configuracdao da EJA no Brasil. [gulamente entende-se que, no Brasil, a
EJA (Educaciao de Jovens e adultos), constituido como produto dos problemas da sociedade e ndo dos
desafios do desenvolvimento, sendo consequéncia de precérias condi¢des de vida da maioria da po-
pulagdo, associadas a um sistema escolar para as classes trabalhadoras regido pela logica de exclusao.

De acordo com Lima (2013) diante dessa realidade e das dificuldades enfrentadas pelos
professores, destaca-se o importante papel da docéncia nessa modalidade de ensino, uma vez que

precisam redirecionar o seu planejamento e a sua pratica, a fim de superar essa necessidade, visto
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que a formag¢do humana ¢ um processo continuo e esta ligada a histéria de vida dos sujeitos. Desta
forma, sera possivel construir um ensino ¢ um reensino do que os estudantes ainda ndo conhecem,
oportunizando conhecimentos que os tornem capazes de atuar na sua realidade, com desenvoltura e
competéncia.

Na tentativa de poder atender um nimero maior de alunos a modalidade EJA (Educagao de
jovens e Adultos), foi estruturada pensando como poder proporcionar uma educacao integradora e
inclusiva, pois os contetdos da grade curricular bem como a forma dos procedimentos metodoldgicos
busca tentar solucionar os problemas advindos da falta de conhecimento das séries anterior.

Na pergunta 4, do questiondrio diagnoéstico, representadas no grafico 12 apresenta as respos-
tas dadas pelos alunos, que sdo os sujeitos de pesquisa, seguido dos seus percentuais, sobre qual ou
quais os motivos o levaram a procurar essa modalidade de ensino e os seus respectivos percentuais.

Grafico 12: Motivo para a escolha da EJA
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Fonte: Dados da Pesquisa 2019

Nos percentuais apresentados mostra que 42% dos sujeitos pesquisados indicaram que o
motivo pelo qual optaram pela EJA (Educacao de Jovens e Adultos) era o horario de aula, que normal-

mente o mais procurado € o horario noturno; Os percentuais apontaram também que 26% dos sujeitos
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pesquisados, afirmaram que a escolha deve-se pela facilidade; Ja 21% afirmaram ser a falta de opgao
e que 11% dos pesquisados afirmaram que a duracdo do curso, nesse caso se observa que as fases da
EJA (Educagao de Jovens e Adultos) que proporciona ao aluno cursar duas disciplinas no ano letivo.

E notério que a demanda de alunos que procuram essa modalidade de ensino est4 crescendo
a cada ano, nesse sentido, Conceicdo e Nakayama (2013) e Carvalho (2009) apontam que o perfil dos
alunos da EJA (Educacao de Jovens e Adultos) era caracterizando por pessoas mais velhas e traba-
lhadores que, devido as condigdes financeiras na sua infancia, ndo tiveram o direito de frequentar a
escola.

Ainda conforme Conceicdo e Nakayama (2013) e Carvalho (2009), cada vez mais adoles-
centes estdo se matriculando e frequentando essa modalidade de ensino. Diante dessa constatagdo,
percebe-se que a modalidade de ensino EJA (Educagio de Jovens e Adultos) tem um publico cada vez
mais heterogéneo, mostrando-se dessa forma como sendo um grupo com grande diversidade cultural.

Alguns fatores sobre a evasdo escolar foram discutidos anteriormente nas respostas e nas
avaliacdes do questionario diagnostico aplicado aos alunos que ¢ sujeito de pesquisa. O grafico 13
apresenta os percentuais obtidos a partir das respostas dadas pelos alunos sobre que motivou a voltar
a estudar.

Tais respostas corroboram com a atual situagdo em que se encontra a maioria dos jovens no
Brasil, ou seja, em desigualdade social e, consequentemente, eles necessitam trabalhar muito cedo
para ajudar a familia e ou mesmo suprir as suas necessidades basicas de alimentacdo e higiene.

A pergunta 5 do questionario diagnostico, buscou conhecer os motivos pelos quais os alunos
fizeram o caminho de volta para a sala de aula. A resposta que mais apareceu foi a oportunidade de

emprego, sendo apontado por 63% dos alunos, seguido por realizagdo pessoal com 26% das respostas
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e vergonha de ndo ter concluido os estudos 11%, a imposi¢ao familiar ndo aparece.

Os numeros estdo demonstrados percentualmente no grafico 13.

Grafico 13: Motivo para voltar a estudar
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Fonte: Dados da pesquisa 2019

No grafico 13, os dados e percentuais apresentados mostram a opinido dos alunos pesquisa-
dos, sobre o real motivo de sua decisdo de voltar a estudar. Os percentuais mostraram que 63% dos
sujeitos pesquisados afirmaram que o motivo pela volta aos estudos deve-se por conta da perspectiva
de arrumar um emprego; Para 26% dos sujeitos pesquisados o motivo era por razoes pessoais e 11 %
dos sujeitos pesquisados por se sentirem envergonhados por ndo estarem estudando.

Percebe-se que a maioria dos alunos, 63% dos sujeitos pesquisados afirmaram que o em-
prego seria a causa principal de sua volta a escola e, nesse sentido, Schwartzman (2005) acrescenta
que no mercado de trabalho para educacgdo se faz necessaria uma vez que existe uma serie de fatores
necessarios ao trabalhador, dos quais a formagdo académica, cursos realizados entre outros fatores
sugerem concorréncia igualitaria com todos os que procuram arrumar um emprego.

Em conformidade com as contribui¢des de Naiff et. al (2015) atualmente, a demanda da
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Modalidade EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) estd diretamente liga a procura por uma melhor
qualificag@o escolar, nesse sentido o aluno acredita que havera grandes possibilidades entre sucesso
no campo profissional.

Uma vez inserido nesse contexto, o aluno busca ter acesso a conhecimentos que lhes garan-
tam a participagdo em muitos espacos de reflexao e produgdo do saber.

Quando apontadas as dificuldades para se manter em sala de aula, o motivo mais citado foi
o cansag¢o sendo apontado por 58% dos alunos, a distancia foi relatada por 26% dos educandos e a
dificuldade com o conteudo, relatado por 16%. O resultado esta ilustrado no grafico 14.

Dando continudade as analises dos resultados dos questionarios diagnostico aplicados aos
alunos, da escola Municipal Amenayde Farias, o grafico 14, apresenta os percentuais devidaemente
mensurados a partir dos dados obtidos sobre a pergunta 6 do qustionario diagndstiuco, em que se bus-
cou saber quais as dificuldades dos alunos em permanecer na escola e, consequentemente, terminar

os seus estudos.

Grafico 14: Dificuldades para continuar os estudos
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Fonte: Dados da pesquisa 2019

Quando foi perguntado aos sujeitos de pesquisa qual a maior ou as dificuldades enfrentadas
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para permanecer na escola, 58% dos pesuqgisados afirmaram que o cansago, seria a maior dificuldade;

Os dados também mostraram que 26% dos pesquisados afirmaram que a distancia de sua
casa até a escola seria um fator importante que contribui com as dificuldades de estudar e 16% dos
pesquisados afirmaram ter dificuldade com os contetidos ministrados pelos professores.

No que se refere a dificuldade dos alunos em se manterem em sala, além dos motivos ilus-
trados no gréafico 23. Pedralli; Rizzatti (2013) relata que o fato de um aluno nio se identificar com o
grupo da sala de aula, ou mesmo os alunos que ali estdo frequentando poderd também ser um fator
relacionado a evasdo escolar.

De acordo com os relatos de alunos, isso remete ao conceito de identidade. Ainda conforme
Pedralli; Rizzatti (2013) o fato este de total relevancia sobretudo nesta fase da vida em que os alunos
tendem a ser mais sensiveis a necessidade de compartilhamento identitario.

Na busca por mensurar o grau de confianga e altoestima dos alunos da EJA (Educagao de
Jovens e Adultos ), a pergunta 7 do questionario diagnostico, traz a tona o dialogo sobre a evasao
escolar, pois o sentimento de inferioridade também pode acarretar a desisténcia do aluno.

Grafico 15: Sentimento de inferioridade em decorréncia da baixa escolaridade
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Também foi questionado se os alunos sentem-se inferiores por ndo terem um alto nivel de

educagdo, o resultado esta retratado percentualmente no grafico 15.
Vale destacar, que outras motivagdes levam os jovens e adultos para a escola,
por exemplo, a satisfacao pessoal, a conquista de um direito, a sensagao da ca-
pacidade e dignidade que traz autoestima e a sensa¢do de vencer as barreiras

da exclusdo. (STRELHOW, 2010, p.50)

Em concordancia com o percentual demonstrado no grafico 25, ocasido na qual 45% dos
alunos declararam sentirem-se inferiores a passagem supracitada de Strelhow (2010),destaca entre as
motivagdes para fazerem o caminho de volta para a sala de aula, a satisfacao pessoal e outros senti-
mentos que externam o sentimento de inferioridade por nao terem umbom nivel de escolaridade.

Na pergunta 8 do questionario diagnostico aplicado aos alunos, buscou-se saber quantos
alunos sentiam-se motivados ou desmotivados, se ha, por parte dos familiares, algum incentivo, para
que continue estudando na modalidade de ensino EJA ( Educacdo de Jovens e Adultos). Quanto ao
apoio recebido da familia, ao decidirem retornar a sala de aula, 11% afirmaram nao terem tido o apoio,

enquanto 89% disseram contar com apoio dela, o grafico 16 mostra o resultado.

Grafico 16: Educacao de Jovens e Adultos e o apoio da familia
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Fonte: Pesquisa de autoria da aluna,
09/2019.

Estudo de Pereira (2012) demonstra que alguns dos idosos entrevistados voltaram a escola
pormeio da ajuda e orientag¢do de pessoas ligadas a eles por afinidade ou grau de parentesco. Segundo
a autora, de acordo com os relatos, o desejo de estar na escola j4 existia; no entanto, a colaboracao des-
sas pessoas foi decisiva para esse retorno. Segundo Pereira (2012) o apoio da familia conta muito nas
decisdes que o idoso toma. Na infancia ou na velhice, as pessoas passam a depender mais daqueles
que estdo mais proximo a elas, no caso mais direto, a familia,caracterizada como lugar de estabilidade
e protecao.

A autora ainda explica que o idoso carrega consigo a historia daquela familia. E quem par-
ticulariza aquela familia entre as demais. Ele ¢ o guardido das memorias familiares, sendo um ser
biografico. Para os idosos, as relacdes de amizade, de livre escolha, também sdo muito importantes.
Nos relatos, a autora percebe que “elas (as familias) também contribuiram para essa ida/retorno a
escola” (PEREIRA, 2012, p.28)

Um dos aspectos mais importantes no processo de ensino e aprednizagem ¢, justamente, as
metodologias utilizadas pelos professores. Nesse sentido, a pergunta 9 do questiondrio diagnostico
buscou conhecer o nivel de satisfacdo dos alunos sobre as metodologias utilizadas pelos professores.

Quando perguntados sobre o que acham do modo pelo qual os professores conduzem as au-
las, 21% consideram as matérias importantes e prendem sua atengdo; 63% acham as aulas interessan-
tes por terem conteudos legais; 11% declararam que as aulas sdo chatas e cansativas, fora da realidade;
5% disseram que as aulas ndo despertam a atencao.

Com o resultado desse questionamento, pode-se afirmar que a grande maioria da turma
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aprova a maneira pela qual os professores desenvolvem o trabalho em sala. O que pode ser observado
no grafico 17.

Grafico 17: Opinido dos alunos quanto a metodologia dos professores
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Segundo Santana (2012), conforme a atual conjuntura social, o professor que trabalha no
contexto da EJA, precisa conhecer a realidade destes educandos desde o seu processo de formacao
inicial. O que, de acordo com a autora, significa que o professor que atua na modalidade de ensino
Educagao de Jovens e Adultos necessita de um preparo adequado, ou seja, esse profissional deve ser
orientado a adotar uma metodologia de ensino propria para a realidade de seu alunado.

Nesse ambito, Lima (2013) relata que ao analisar as respostas declaradas em sua pesquisa,
representando 55,2% dos informantes, observa-se que a maioria do total pesquisado afirmou utilizar
uma metodologia adequada, mesmo deixando transparecer a falta de articulacdo entre o pensar € o
fazer pedagdgico, pois apesar de concordarem no inicio com essa adequacao, no final admitem a in-
suficiéncia dela. A autora comenta que a docéncia na EJA requer uma metodologia diferenciada, para

atender as peculiaridades inerentes a essa modalidade de ensino e a sua clientela.
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Dos informantes participantes da pesquisa 44,7%, afirmam nao utilizar uma metodologia de

trabalho adequada. Esses posicionamentos sdo indicativos de que esse grupo demonstra que a meto-

dologia adotada ndo estd adequada, embora ndo relate caminhos para a mudanga, necessitando, entao,

de uma maior reflexao pratico-tedrica sobre sua acao docente. Para a autora, partindo da compreensao

de que os professores, no desenvolvimento da sua atividade profissional, devem apoiar-se em uma

reflexdo sobre a sua pratica e as teorias a ela implicitas, a formagao continuada torna-se espacgo de

questionamento permanente.

A pergunta 10 do questionario diagndstico, buscou saber aopinido do aluno sobre as formas

de avaliacdo utilizadas pelos professores. Na turma C da EJA IV da Escola Amenayde Farias, 21% dos

alunos afirmaram sentir nervosismo com o processo avaliativo; 31% dizem pensar em desitir por falta

de tempo para estudar para as provas; 11% declaram considerar a desisténcia por terem muita dificul-

dade e medo de ndo passar para a proxima fase; 37% nao vém problema com o método de avaliagdo,

dados que estdo relatados percentualmente no proéximo grafico.

Grafico 18: Quanto ao processo avaliativo
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Diante dos percentuais apresentados e devidamente quantificados, conforme demonstrado
no grafico, percebe-se que ha uma desmotivagdo por parte do aluno. Essa desmotivacdo possivel-
mente torna-se um dos fatores que possivelmente inplique na evasado escolar. Acredita-se que a maior
dificuldade ¢ aceitar detreminadas injusticas, determinadas situagdes de ordem social, situagdes que
ebvolvem o contexto familiar, etc. Nos dias atuais, percebe-se, mesmo assim, uma grande tentativa
em oportunizar o conhecimento a todos e, assim sendo, nao cabe recriminar determindadas situagdes
que envolvem a desisténcia do aluno na modalidade EJA (Educagdo de Jovens e Adultos).

De acordo com Clock (2012) percebe-se, diante das respostas dadas pelos alunos, um reo-
nhecimento de que o professor, em sua pratica, adota diferentes metodologias para poder facilitar o
enrtendimento do aluno sobre determinados conteudos. Igualmente entende-se que o professor, ao
usar essas metodologias, precisa buscar meios e formas para avaliar o aluno mediante a proposta feita
por ele mesmo.

Acrescenta-se, ainda, a essas condi¢des de ensino, na modalidade de ensino EJA (Educagao
de jovens e Adultos), a possibilidade de o professor tentar entender que os alunos que buscam essa
modalidade de ensino ja trazem consigo muitos problemas e uma vez inseridos no contexto escolar
cabe ainda ao professor ajustar tais conteudos, praticas de ensino e metodologias que fagam referéncia
ao cotidiano do aluno.

Em se tratando da continuidade dos estudos e do possivel ingresso na universidade, 95% dos
sujeitos pesquisados afirmaram querer dar continuidade aos estudos; dos que deram sim como res-
posta, um declarou que pretende continuar os estudos, mas ndo almeja frequentar uma universidade.

Um grande desafio ¢ langado aos mais velhos que buscam com esperanca aprender a escrever

e ler. As motivagdess sdo varias e um dos fatores ¢ a importancia atribtiida ao fato de saber ler e escre-
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ver. E notério que muitos ndo tiveram oportunidade de estudar na sua infincia. Alguns por questdes
financeiras, outros por questao familiares, outros por motivos de trabalho entre outros aspectos. O que
se sabe ¢ que ndo ¢ tarefa facil para um pessoa adulta ou ja inclusa na faixa etaria da terceira idade.

Na pergunta 11 do questionario diagnostico aplicado ao aluno, buscou-se entender um aspec-
to muito importante nessa modalidade de ensino, que ¢ justamente a idade dos alunos. A Modalidade
de ensino EJA busca acolher essas pessoas repletas de esperanca e fé, em poder ter o orgulho de es-
crever o seu nome, deixando de lado a tristeza por ndo saber escrever nem ler. No grafico 19 apresenta
0s percentuais

Ao falarem de retornar aos estudos, os mais velhos, frequentando a Educagdo de Jovens e
Adultos, revelam o sentimento despertado. Para 48% dos alunos foi maior for¢a de vontade para ven-
cer o cansago ¢ alcangar os objetivos; para 26% deles, a possibilidade de comparecer as aulas mesmo
ap6s um dia cansativo de trabalho; outros 21% sentem confianga por terem mais uma oportunidade
de estudar; 5% declararam ter mais dificuldade de concentracao e prestar atengao a aula. Os relatos
aparecem no grafico 19, os percentuais apresnetados mostram a percepgao dos alunos sobre a impor-

tancia de voltar a estudar e terminbar os seus estudos.

Grafico 19: Dificuldade ao estudar mais mais velho
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Com as respostas dadas pela maioria dos alunos, pode-se inferir que a consciéncia da impor-
tancia dos estudos como ferramenta de transformacao, oportunizando melhores condi¢des de vencer
na vida ¢ mais presente, nenhum deles assinalou a op¢ao que diz sentir vergonha por frequentar a
escola fora da faixa recomendada.

Sobre a idade dos alunos EJA (Educacao de Jovens e Adultos), Pereira (2011), nos ensina que,
Homens e mulheres com mais de 60 anos voltam a escola com a nova ima-
gem da velhice que a sociedade lhes impde. A boa aparéncia e o bom rela-
cionamento sexual e afetivo deixam de depender apenas de qualidades que
as pessoas podem ter ou ndo e passam a depender do esfor¢o pessoal. Sao
convencidos de que sdo 0s Unicos responsaveis por sua aparéncia, bem-estar
e devem estar em constante vigilia, evitando doencas, lacidez, rugas, abusos
corporais, dependéncias e debilidades. A velhice passa a ser considerada uma
consequéncia do descuido pessoal, de falta de vontade, ou de doencgas, como

a depressao. (PEREIRA, 2012, p. 25)

De acordo com estudo de Pereira (2012), no que diz respeito ao retorno dos alunos mais
velhos a sala de aula, nesse caso, especificamente com mais de 60 anos, a autora constata que ocorre
uma dupla libertagdo: a da condi¢ao de opressao vivida na infancia e na juventude, violada pelo traba-
lho prematuro, e a libertagdo da visdo da imagem de velhice como uma fase improdutiva. Para a au-
tora portanto, estes alunos vivenciam essa fase da vida de forma diferente da de seus pares ou daquela
velhice de pouco tempo atras, na qual a escola era um espago onde jamais poderiam pensar em estar.

A autora ainda constata que a escolarizagdo esté ligada a nova concepgdo que esses sujeitos
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tém da velhice, ndo como um tempo de descanso, ou a espera da morte, declinio e dependéncia, e
sim, como um tempo de fazer planos, sonhar. Pereira (2012) ainda defende que voltar a estudar nao
sO ¢ uma afirmacao dessa nova velhice em que se conquista uma imagem de estudante que antes s
pertencia a crianga € ao jovem, como também possibilita o investimento em novas carreiras, na con-
tinuidade dos estudos, na formagao, na conquista de diplomas.

Segundo Pedroso (2008), a psicologia do desenvolvimento humano ja ndo sustenta a ideia
de que exista uma idade apropriada para aprender. Em conformidade com a autora, também j& nao
subsiste a suposta correspondéncia entre etapas do ciclo vital, processos de formagao e engajamento
na produg¢do, pois diante das rapidas mudangas no mundo do trabalho, da ciéncia e da técnica, os
conhecimentos adquiridos na escolarizacdo realizada na infancia e juventude ndo sdo suficientes
para ancorar toda uma vida profissional e de participagdo sociocultural na idade adulta, impondo-se
a educacdo permanente.

A necessidade da aprendizagem ao longo da vida se amplia em virtude também da elevagao
da expectativa de vida das populacdes e da velocidade das mudangas culturais, que aprofundam as

distancias entre as geragoes, as quais a Educagdo de Jovens e Adultos pode ajudar a reduzir.
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Com o estudo das diversas contribui¢des dos diferentes autores no que diz respeito a Educa-
¢ao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ possivel dizer que iniciativas existem na intenc¢ao de trazer de volta
aos estudos os alunos que se evadiram da escola regular. Reformulagdes foram e sao feitas ao longo
da histodria, na tentativa de encontrar a melhor maneira de construir um modelo de educacao que se
adeque e atenda as expectativas desse publico. Conclui-se ainda, destarte, os percalgos que existem,
que bons resultados foram atingidos, uma vez que pesquisas demonstram o descrécimo no nimero
deanalfabetos no Brasil.

As dificuldades sao multiplas, desde a falta de interesse dos alunos, o cansago proveniente
do trabalho e ainda o compromisso em cuidar da familia, a gravidez, o que implica nos cuidados com
filhos pequenos, o cuidado com parentes doentes. A distdncia também ¢ apontada como entrave e,
consequente, fator para desisténcia. A evasao aparece de fato como um percalgo, conseguir superar
todos os problemas que afastam o aluno da sala de aula pode ser considerado, grosso modo, o maior
obstaculo na Educacao de Jovens e Adultos; pois, sem publico, ndo tem como existir.

E possivel dizer, que a formagédo dos profissionais também configura um dos desafios que a
Educagao de Jovens e Adultos precisa suplantar. Os profissionais em vias de regra, possuem um bom
curriculo, mas, especificamente, nesse modelo, os professores exercem sua pratica na improvisagao,
na troca de ideias com colegas e na observacdo didria do seu trabalho, ou seja, na autoavaliacdo.

Ao se estabelecer uma comparacdo entre os estudos a nivel nacional, a pesquisa, tendo a
cidade de Gravata como cendrio e, com base perfil na Escola Municipal Amenayde Farias, ¢ possivel
dizer que fica para a preparacdo desse profissional a formagdo continuada. Ao menos pode-se dizer
que a ideia de que qualquer pessoa poderia lecionar nesse modelo de educagdo ¢ parte do passado.

Nao faz sentido ser repetida.
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Faz-se necessario que o professor saiba fazer a interacdo entre os alunos, levando em conta
suas limitacdes bem como suas habilidades. A adequagdo do curriculo também ¢é um dos entraves
neste modelo de educacdo. Manter o aluno interessado ¢ importante, levando-o a entender que o con-
teudo dado em sala de aula ¢ interessante e necessario para sua emancipagdo, senao profissional, ao
menos como sujeito que pode refletir com criticidade frente aos desafios de seu cotidiano.

Ao final deste estudo, € possivel concluir que, dentre todas as dificuldades enfrentadas pela
Educagao de Jovens e Adultos, as mais contundentes sao a falta de interesse dos alunos, pela auséncia
da percepcao da importancia da educacdo, e também a necessidade de uma preparacdo especifica dos
professores que lecionam nesse modelo de educacdo que, declaradamente, apesar dos bons curriculos,
ndo passam por uma graduacdo nessa area. E mister falar que niio ¢ possivel a educacio em nenhuma
esfera atender a todos os anseios de cada aluno particularmente. Uma educagdo dessa forma, acredi-
ta-se ser inviavel, o que pode existir ¢ encontrar uma maneira de manter o maior numero de alunos e

professores motivados em continuar com essa parceria e fazé-la acontecer de fato.
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Anexos 1

APENDICE A - Questionario dos alunos da EJA Escola Municipal Amenayde Farias

QUESTIONARIO DOS ALUNOS

NOME:
IDADE:
PROFISSAO:

SERIE:

1. Género sexual?

( ) Masculino  ( ) Feminino

2. Faixa etaria da Educagdo de Jovens e Adultos — EJA

( ) 14 a 17 anos ( ) 18 a 24 anos ( ) 25 a 40 anos ( ) 41 a 60 anos

3. Até que Série voce estudou?

() 7°() 8 () EJATI( ) BIAIV( )

4. Por que vocé escolheu a EJA?

A viabilidade do horario () Falta de opcao ( ) A duragao do curso ( )
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Mais facilidade ( )

S. Qual o motivo que levou vocé voltar a estudar?

Realizagdo pessoal () Oportunidade de emprego ()

Imposigdo familiar () Vergonha por nao ter concluido os estudos ( )

6. Quais as dificuldades que vocé encontra para se manter em sala de aula?
Cansacgo ( ) Dificuldade com o contetido () Distancia ()

7. Algum vez vocé se sentiu inferior por nao ter estudado?

Sim () Nao () Por qué?

8. Quando vocé decidiu voltar a estudar, teve o apoio da familia?

Sim( ) Nao ( )

9. Como sao as aulas na EJA?
() As matérias sao importantes e prendem a atengdo; () Interessantes, por sempre terem conteudos
legais; () Chatas e cansativas, fora da sua realidade;

() Nao despertam a atengao.

10. A forma de avaliagdo utilizada:

( ) Deixa vocé nervoso (a);
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( ) Pensa em desistir por ndo ter muito tempo de estudar para as provas;
( ) Pensa em desistir por ter muita dificuldade e medo de nao passar para o ano seguinte;
( ) Nao vé problema no método de avaliagdo.

11. Estar matriculado na EJA por ter voltado a estudar mais velho:

( ) Causa vergonha e constrangimento;

( ) Possibilita comparecer as aulas todos os dias, mesmo depois de um longo dia de trabalho;
( ) Torna-se mais dificil se concentrar e prestar aten¢do na aula;

( ) Faz vocé ter mais for¢a de vontade para vencer o cansaco e alcangar os seus sonhos;

( ) Deixa vocé mais confiante por ter uma nova oportunidade de estudar.
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APENDICE B — Questionério do corpo docente da EJA da escola municipal Amenayde Farias

QUESTIONARIO DOS PROFESSORES

NOME:
IDADE:

FORMACAO ACADEMICA:

1. Género Sexual?

Masculino () Feminino ()

2. Faixa etaria do corpo docente?

Entre 40 e 49 () Entre 30 e 37 () Entre 20 e 30 ( )

3. Ha quanto tempo trabalha com a EJA? Q- 1

Menos de 5 anos () Mais de 5 anos ( ) Mais de 10 anos ( )
4, Formagao académica

( ) Graduacao ( ) P6s graduacao ( ) Mestrado
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5. Em qual etapa da EJA vocé leciona? EJA III ( ) EJA TV ( )

6. Quais estratégias voce€ usa para motivar os alunos?

( ) Datashow  ( ) Musica ( ) Teatro ( ) Seminarios ( )
Debates

7. Na avaliagao, vocé se utiliza de:

( ) Avaliagdo  ( ) Pesquisa ( ) Participacdo em sala

8. Como ¢ realizada a progressao dos alunos?

( ) Através das notas  ( ) Conselho de classe
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Sobre 0 autor

Nasci no dia 27 de julho de 1965, em Gravatd, cidade do interior de Pernambuco. Filha mais
velha de Paulo Apolinario da Silva e de Maria do Carmo Ferreira; ele, trabalhava com caminhao
de frete e posteriormente como empresario, ela, bordadeira de mao cheia fez os enxovais de muitas
noivas e recém-nascidos da sua época. Ambos, meu pai e minha mae, ndo tiveram a oportunidade
de terminar os estudos, frequentando apenas o Primario e o Gindsio, respectivamente, situagdo que
ndo se repetiu comigo, meu irmao e minha irma. Para orgulho dos meus pais, tivemos a chance de
concluir um curso universitario.

Estudei em uma escola particular de orientagao religiosa, o Instituto Nossa Senhora de Lour-
des, localizado na cidade onde nasci. Desde cedo, descobri-me uma pessoa muito curiosa e apreciado-
ra de desafios. Amante dos nimeros e dos animais, iniciei os estudos do curso de Medicina Veterina-
ria na Universidade Federal Rural de Pernambuco — URFPE, o qual ndo pude concluir.

Bem mais tarde, casada e mae de dois meninos e uma menina, decidi que era 0 momento de
voltar a sala de aula. Optei por cursar Matematica, pois como mencionado, ¢ uma tematica que sempre
me empolgou.

Frequentei o curso de Licenciatura Plena em Matematica, na Associagdo de Ensino Superior
de Ensino de Vitéria de Santo Antdo/Faculdades Integradas de Vitoria de Santo Antao FAINTVISA/
AESVISA, concluido em 2012. Nao parei por ai, prossegui estudando: pos-graduagcdo em Metodolo-
gia de Ensino de Matematica e Fisica e, depois, o Mestrado em Ensino de Ciéncias.

Sempre acreditei na educagdo, a que se recebe em casa, da familia e na educacao formal a
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qual temos acesso nos espacos académicos, entendo que devem ser complementares. E por acreditar,
decidi seguir o Magistério.

Lecionei por dez anos no ensino publico estadual, em escolas de referéncia de Ensino Médio:
Escola de Referéncia Professor Antonio Farias (EREMPAF), Escola de Referéncia Devaldo Borges e

Escola Estadual Monsenhor José Elias, essa, de Ensino Fundamental.

Durante a minha trajetoria profissional, busquei me aperfeigoar para levar aos alunos o me-
lhor, transmitindo, compartilhando meu conhecimento sempre de maneira dindmica, estimulando-os
e oportunizando a participagdo nas aulas, a intera¢do, cooperagdo, o trabalho em equipe. Norteei a
minha pratica na ética, no comprometimento, na exceléncia, na parceria escola/professor/aluno.

Quando encontro algum(a) ex-aluno(a) e durante a conversa percebo que a vida daquele(a)
menino(a) melhorou através da educacao, encho-me de esperanga, sinto-me feliz, realizada por saber
que tive uma pequena participacao na construgdo de cidadaos que assim como eu confiam no poder
do conhecimento, do estudo, que buscam sempre melhorar, aprender, evoluir ndo s6 no ambito téc-
nico, mas também enquanto individuos que decidiram ser autores (as) da sua historia. Pautando suas

existéncias na correcdo, na disciplina, na persisténcia, a fim de transformar suas realidades.
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Politica e Escopo da (olegdo de livros Humanas em
Perspectiva

A Humanas em Perspectiva (HP) ¢ uma cole¢do de livros publicados anualmente destinado
a pesquisadores das areas das ciéncias humanas. Nosso objetivo ¢ servir de espaco para divulgacao
de producdo académica tematica sobre essas areas, permitindo o livre acesso e divulgacdo dos escri-
tos dos autores. O nosso publico-alvo para receber as produgdes sdo pos-doutores, doutores, mestres
e estudantes de pds-graduacao. Dessa maneira os autores devem possuir alguma titulagdo citada ou
cursar algum curso de pos-graduagdo. Além disso, a Colecao aceitara a participagdo em coautoria.

A nossa politica de submissao recebera artigos cientificos com no minimo de 5.000 e maxi-
mo de 8.000 palavras e resenhas criticas com no minimo de 5 ¢ maximo de 8 paginas. A HP ira re-
ceber também resumos expandidos entre 2.500 a 3.000 caracteres, acompanhado de titulo em inglés,
abstract e keywords.

O recebimento dos trabalhos se daré pelo fluxo continuo, sendo publicado por ano 10 volu-
mes dessa colecdo. Os trabalhos podem ser escritos em portugés, inglés ou espanhol.

A nossa politica de avaliagdo destina-se a seguir os critérios da novidade, discussdo funda-
mentada e revestida de relevante valor tedrico - pratico, sempre dando preferéncia ao recebimento de
artigos com pesquisas empiricas, nao rejeitando as outras abordagens metodologicas.

Dessa forma os artigos serdo analisados através do mérito (em que se discutira se o trabalho
se adequa as propostas da cole¢do) e da formatagao (que corresponde a uma avaliacao do portugués

e da lingua estrangeira utilizada).
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O tempo de analise de cada trabalho serd em torno de dois meses ap6s o deposito em nosso
site. O processo de avaliagdo do artigose da inicialmente na submissao de artigos sem a mengao do(s)
autor(es) e/ou coautor(es) em nenhum momento durante a fase de submissao eletronica. A mencao
dos dados ¢ feita apenas ao sistema que deixa em oculto o (s) nome(s) do(s) autor(es) ou coautor(es)
aos avaliadores, com o objetivo de viabilizar a imparcialidade da avaliacao. A escolha do avaliador(a)
¢ feita pelo editor de acordo com a 4rea de formacdo na graduacdo e pds-graduacido do(a) profes-
sor(a) avaliador(a) com a tematica a ser abordada pelo(s) autor(es) e/ou coautor(es) do artigo avaliado.
Terminada a avaliagdo sem mencao do(s) nome(s) do(s) autor(es) e/ou coautor(es) ¢ enviado pelo(a)
avaliador(a) uma carta de aceite, aceite com alterag@o ou rejei¢cao do artigo enviado a depender do pa-
recer do(a) avaliador(a). A etapa posterior ¢ a elaboragdo da carta pelo editor com o respectivo parecer
do(a) avaliador(a) para o(s) autor(es) e/ou coautor(es). Por fim, se o trabalho for aceito ou aceito com
sugestoes de modificacdes, o(s) autor(es) e/ou coautor(es) sao comunicados dos respectivos prazos e
acréscimo de seu(s) dados(s) bem como qualificacdo académica.

A nossa colecao de livros também se dedica a publicagao de uma obra completa referente a
monografias, dissertagdes ou teses de doutorado.

O publico tera terdo acesso livre imediato ao contetido das obras, seguindo o principio de que
disponibilizar gratuitamente o conhecimento cientifico ao pblico proporciona maior democratizagao

mundial do conhecimento.
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Essa obra fo1 escrita pela professora e pesquisa-

dora Marcia Sueli Ferreira Silva, que possui des-
tacada relevancia nas discussdes a respeito das @3
dificuldades encontradas no processo de Educa- -

cao de Jovens e Adultos. Neste estudo, a autora

traz a problematica da taxa de evasdo dentro da W
conjuntura que envolve os conflitos no processo 3
educacional, bem como a necessidade de se re-
passar a propria educacao basica como um todo.
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