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Prefdcio

A obra intitulada de “O uso das midias na pratica do professor dos anos iniciais do ensino
fundamental da Escola Municipal Prof* Terezinha de Lourdes Galvao do Municipio de Acari - RN”
¢ fruto da pesquisa de mestrado da pesquisadora Ruibia Katia Azevedo Montenegro para obtengdo do
titulo de mestra em Ciéncias da Educacao.

A publicacdo da dissertacao de mestrado na integra junto a Editora Académica Periodicojs
se encaixa no perfil de producao cientifica produzida pela editora que busca valorizar diversos pes-
quisadores por meio da publicacdo completa de seus pesquisas. A obra estd sendo publicada na se¢ao
Tese e Dissertacdo da América Latina.

Essa secdo se destina a dar visibilidade a pesquisadores na regido da América Latina por
meio da publicagdo de obras autorais e obras organizadas por professores e pesquisadores dessa re-
gido, a fim de abordar diversos temas correlatos e mostrar a grande variedade tematica e cultural dos
paises que compdem a America Latina.

Essa obra escrita pela pesquisadora Rubia Katia Azevedo Montenegro tem fundamental im-
portancia ao discutir como o uso das midias ¢ feito pelos professores nos anos iniciais do ensino
fundamental, proporcionando assim, um recorte social da conjuntura que envolve as dificuldades de
aprendizagem por parte dos alunos e da necessidade de qualificagdo, infraestrutura e valorizacdo do

docente. Dessa maneira, a nossa editora teve o enorme prazer de divulgar uma pesquisa tao rica e
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fortalecedora do processo educacional de base, além de estimular o desenvolvimento e crescimento

social.

Filipe Lins dos Santos

Editor Sénior da Editora Académica Periodicojs
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Introdugdo

A escolha do tema justifica-se pela oportunidade de poder aprofundar um assunto que ¢ de
extrema importancia dentro do contexto educacional, visto que os professores devem acompanhar
e se beneficiar com os avangos tecnoldgicos trazidos pelas mudangas constantes, principalmente na
area de midias. Pessoalmente, entende-se que a pesquisa vira a contribuir com o desenvolvimento da
atuagdo como docente.

Pensar nas novas tecnologias como oportunidades para melhorar o mundo ¢, necessaria-
mente, pensar em educag¢do. Mas educacdo, para muitos produtores de tecnologia, definidores de
politicas e investimentos, e até mesmo pais e alunos, ¢ um conceito um pouco vago, ligado apenas a
capacitacdo técnica ou a funcionalidade do individuo num mundo que vai continuar sendo cada vez
mais injusto.

Como educadores e formadores de educadores, pensamos as midias como instrumentos me-
ramente técnicos, e, portanto, neutros de cultura e de ideologia, que vao ajudar a escola a fazer de
forma mais rapida e barata o que sempre fez. Outras vezes, talvez ainda mais influenciados pelo
idealismo e boa vontade que caracterizam a profissdo, cremos na tecnologia como uma variavel au-
tonoma, geradora de impactos e determinante das grandes rupturas e mudangas de comportamento
necessarias na educagdo que fazemos hoje.

E preciso trabalhar na construgdo de visdes de mudanga, desenvolvimento e inclusdo rela-
cionadas as novas tecnologias que sejam mais realistas e, a0 mesmo tempo, mais transformadoras do
que essas.

Acredita-se que o estudo € relevante, pois o publico do ensino fundamental, que sdo criancas
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na faixa etdria de 06 a 12 anos, interessam-se pelas tecnologias e aprendem com elas, quando lhes ¢é
possibilitado o acesso ao computador, a televisdo, a videos, aos livros, enfim, as ferramentas disponi-
veis na escola. Portanto, este estudo justifica-se no sentido de promover reflexdes acerca do trabalho
pedagdgico relativo ao uso de midias na pratica do professor dos anos iniciais do ensino fundamental.

Procurar desenvolver um trabalho de cunho tedrico, mas que envolveu uma pesquisa de
campo para assim perceber a real utilizacdo das midias pelos professores em determinada escola,
onde se buscou responder o seguinte questionamento: existe a aplicabilidade do uso integrado das
midias na producao do conhecimento para os alunos do ensino fundamental?

Assim, sera discutido como as midias podem ajudar no processo de ensino e de aprendizagem
dos alunos, procurando discutir alguns conceitos e as possiveis implicagdes envolvidas no processo
de constru¢do dessa pratica do professor dos anos iniciais buscando integrar as midias as suas aulas.

O primeiro capitulo apresenta a revisao da literatura e contexto histérico do ensino fun-
damental, do surgimento das midias e o uso dos objetos de aprendizagem na educagdo. O segundo
capitulo fala no uso das midias, criando proposta de inclusdo digital e igualdade social, através de
propostas inovadoras, criativas, construtivista e que envolvam seus alunos, e discorre sobre a apren-
dizagem significativa onde o aluno ¢ levado a construir, seus saberes ¢ interligar os conhecimentos ja
adquiridos.

O terceiro capitulo descreve a metodologia utilizada para o estudo, a populacdo de amostra,
a coleta e a andlise dos dados. O quarto capitulo apresenta os resultados da pesquisa. Por fim, apre-

senta-se as consideracdes finais e as referéncias utilizadas na construcio do trabalho.



Capitulo

1

O ADVENTO DAS MIDIAS
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Tendo em vista as transformagdes ocorridas na sociedade provocadas pelas novas tecno-
logias, embora se saiba que as tecnologias, por si sd, ndo provoca nenhuma mudanga. Mas, sdo in-
questiondveis as suas contribuigdes para a sociedade contemporanea, suas evolu¢des na saude, na
comunicagao, nas fabricas, nas escolas e entre outros meios ligados as tecnologias.

Com o objetivo de aliar o curriculo de sala com as midias, utilizando-se dessa ferramenta
com suporte para a aprendizagem dos alunos, despertando nele uma visdo inovadora e contextualiza-
da com o ensino tecnologico, rompendo tradicionalismo do quadro e giz.

Segundo Amante (2007) constata-se a importancia das criancas utilizarem as tecnologias
para desenvolverem a sua aprendizagem na area da leitura e da escrita, de uma forma mais global
e funcionalmente significativa, integrada no conjunto de outras atividades e servindo necessidades
reais, COmo escrever uma receita, um aviso, uma lista de compras. Assim, o papel do professor ¢ ser
um facilitador e promover aos alunos significativos processos em seu conhecimento, bem como na
sua construcao.

Dessa forma, o reconhecimento da importancia das novas tecnologias e de suas influéncias
sobre o processo educativo contemporaneo, torna-se importante repensar o uso das novas tecnologias
e seus recursos em sala de aula. Mas, para isso, ¢ preciso que haja uma significativa qualificacdo dos
profissionais que trabalham com essas ferramentas.

A esse respeito, afirma Carvalho (2005) e Gomes (2011), que torna-se importante investir na
qualificag@o dos profissionais da educagdo para que estes, ao invés de inibir o uso das tecnologias por
parte da crianga, a encorajem a utiliza-las de modo construtivo. Portanto, é relevante refletir sobre o
que a escola tem feito para estimular as aprendizagens infantis através do ludico e da interagdo com

as novas tecnologias da informacao e comunicagao.
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Diante de varias leituras na ultima década, como Kenski (2001), Almeida (2002), Castells
(2007), acompanhamos os debates em torno do uso do computador nas escolas. Revistas especia-
lizadas em educagdo sempre trazem essas discussdes em suas edi¢coes e, algumas vezes, chegam a
afirmar que “hoje os professores sabem que os computadores possibilitam a criagdo de um ambiente
de aprendizagem” (ALMEIDA, 2002, p. 54). Sendo assim, podemos indagar: como os professores
encaram o uso das midias em sala de aula?

Chaib (2002) comparou o computador com o monstro Frankenstein, ilustrando claramente
a perplexidade do professor perante a maquina, misturando uma sensac¢do de admiragao, surpresa,
critica e ceticismo. Segundo Carneiro (2002, p. 57) a “ideia de que qualquer crianga lida melhor com
computador do que os adultos”, é reafirmada pelas reagdes a frustragdo, a inferioridade e a resisténcia
em usar o computador pelo professor.

Dentro desse contexto, surge a aplicagdo das midias e seu uso integrado que pode ajudar no
repasse dos conhecimentos. Neste estudo, pretende-se levantar indicadores que mostrem o quanto
o uso das midias interfere na aprendizagem no ensino fundamental como pratica diaria coordenada
pelo professor.

Viérias escolas publicas e privadas tém disponivel o acesso as diversas midias para serem
inseridas no processo de ensino e aprendizagem. No entanto, diante deste novo cendrio educacional,
surge uma nova demanda para o professor: saber como usar pedagogicamente as midias.

Com isso, o professor que, confortavelmente, desenvolvia sua agcdo pedagogica tal como ha-
via sido preparado durante a sua vida académica e em sua experiéncia em sala de aula, se v¢é frente a
uma situa¢do que implica novas aprendizagens e mudancas na pratica pedagogica.

De fato, o professor, durante anos, vem desenvolvendo sua pratica pedagogica prioritaria-
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mente, dando aula, passando o conteudo na lousa, corrigindo os exercicios e provas dos alunos. Mas,
este cenario comegou, € continua, a ser alterado ja faz algum tempo com a chegada de computadores,
internet, video, projetor, camera, e outros recursos tecnoldgicos nas escolas.

Novas propostas pedagogicas também vém sendo disseminadas, enfatizando novas formas
de ensinar, por meio do trabalho por projeto e da interdisciplinaridade, favorecendo o aprendizado
contextualizado do aluno e a construg¢do do conhecimento. Segundo Levy (1999, p. 7):

Novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo
das telecomunicagdes ¢ da informatica. As relacdes entre os homens, o traba-
lho, a propria inteligéncia dependem, na verdade, da metamorfose incessante
de dispositivos informacionais de todos os tipos. Escrita, leitura, visdo, au-
dicdo, cria¢do e aprendizagem sdo capturados por uma informatica cada vez
mais avancada.

Para incorporar as novas formas de ensinar usando as midias, ¢ comum o professor de-
senvolver em sala de aula uma pratica tradicional, ou seja, aquela consolidada com sua experiéncia
profissional, transmitindo o contetido para os alunos e, num outro momento, utilizando os recursos
tecnologicos como um apéndice da aula. Sdo procedimentos que revelam intengdes e tentativas de
integracdo de midias na pratica pedagogica.

Revelam, também, um processo de transi¢do entre a pratica tradicional e as novas possi-
bilidades de reconstrugdes. No entanto, neste processo de transicdo, pode ocorrer muito mais uma
justaposi¢do das midias na pratica pedagédgica do que a integracao.

Para desenvolver uma pratica pedagogica voltada para a integragdo das midias, uma das pos-
sibilidades tem sido o trabalho por projetos. Na perspectiva da pedagogia de projetos, o aluno aprende

fazendo, aplicando aquilo que sabe e buscando novas compreensdes com significado para aquilo que

esta produzindo, de acordo com Almeida (2002) e Prado (2003).
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A pedagogia de projeto, tendo como enfoque a integragao entre diferentes midias e areas de
conhecimento, envolve a interrelagdo de conceitos e de principios, os quais, se ndo tiverem a devida
compreensao, podem fragilizar qualquer iniciativa de melhoria de qualidade na aprendizagem dos
alunos e de mudanga da pratica do professor.

Em se tratando da aprendizagem por projeto, Prado (2003) enfatiza a sua importancia pelo
fato de o aluno poder aplicar aquilo que sabe de forma intuitiva e/ou formal, estabelecendo relagdes
entre conhecimentos, o que pode leva-lo a ressignificar os conceitos e as estratégias utilizadas, am-
pliando o seu escopo de analise e compreensao.

Entretanto, essa abordagem pedagdgica requer do professor uma postura diferente daquela
habitualmente utilizada no sistema da escola, ou seja, requer uma postura que concebe a aprendiza-
gem como um processo que o aluno constrdi “como produto do processamento, da interpretacio, da
compreensao da informag¢ao”, conforme Valente (2003, p. 20).

Atualmente, depara-se com tecnologias que conduzem a comunicagdo, no entanto, o que vai
propiciar essa inovagao comunicativa ¢ a colaboragado interativa de cada uma delas, o que de acordo
com Levy (1999, p. 36):

A maior parte dos programas computacionais desempenha um papel de tec-
nologia intelectual, ou seja, eles reorganizam, de uma forma ou de outra, a
visdo de mundo de seus usuarios e modificam seus reflexos mentais. As redes
informaticas modificam circuitos de informacao e de decisdo nas organiza-
¢oes. Na medida em que a informatizagdo avanga, certas fungdes sao eli-
minadas, novas habilidades aparecem, a tecnologia cognitiva se transforma.
O que equivale a dizer que engenheiros do conhecimento e promotores da

evolugdo sociotécnica das organizagdes serao tao necessarios quanto especia-
listas em maquinas.

Para fundamentar o estudo a luz da teoria incluiu-se neste capitulo referéncias sobre o surgi-
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mento da midia e seu envolvimento com a educacao.

COMO SURGIU A MIDIA

A histoéria da tecnologia se confunde com o surgimento da raga humana, que ¢ marcada por
invengoes e varias descobertas como o fogo, as pedras que eram transformadas em armas para serem
utilizadas nas cagas predatorias. A necessidade de sobreviver diante de animais ferozes, defenderem
seus territorios e preservar a espécie diante dos perigos constantes, sejam eles da natureza ou huma-
nos.

Os homens através de novas descobertas deram origem a instrumentos, utensilios, armas,
ferramentas, produtos, entre outros equipamentos que auxiliavam em seu dominio sobre outros povos.

Na Idade da Pedra em uma civilizacdo que estava sem protecdo, sob dominio dos animais,
inimeros animais ferozes, havia uma necessidade do homem pensar e criar estratégias para garantir a
sua sobrevivéncia, armas que antes eram feitas por ossos e pedras foram sendo substituidas pelo ferro,
garantindo a supremacia do homem, conforme destaque de Kenski (2002).

Essas transformagdes causaram um impacto muito grande nas antigas civilizagdes, o homem
usando de sua sabedoria, inteligéncia e ambicdo, tendo em vista que as novas invengdes proporciona-
vam dominio local, eles ndo se contentaram apenas no dominio do lugar, mas em expandir seu poder

sobre os outros povos. Em afirmagao, Grispun (2009, p. 37) diz que:

Como as tecnologias sao complexas e praticas, a0 mesmo tempo elas estao a
exigir uma nova formag¢do do homem que remeta a reflexdo e compreensao
do meio social em que ele circunscreve. Esta relagdo — educacao e tecnologia
- esta presente em quase todos os estudos que tém se dedicado a analisar o
contexto educacional atual, vislumbrando perspectivas para um novo tempo



O uso de midias na prditca do professor

marcado por avangos acelerados.

Podemos ressaltar, que essas novas tecnologias ja nao estavam sendo utilizadas apenas com
instrumentos de defesa, mas poderosas ferramentas de ataque.

Segundo Kenski (2002) as armaduras, langas, espadas entre outras armas inventadas pelo
homem. Essas ambicdes e o desejo de expandir seu dominio fizeram com que surgissem as grandes
navegagoes, que possibilitaram uma expansdo mais rapida, tendo em vista que o homem ja havia
adestrado animais que contribuiu muito para invasdes terrestres, aproveitando da fragilidade de ou-
tros povos que ainda utilizavam armas confeccionadas com 0ssos, pau e pedras. Nao havia vantagem
dos nativos com suas canoas contra as poderosas caravelas.

O homem impulsionado pelas novas tecnologias, novas armas potentes, capturando escra-
vos, desbravando novas terras e expandido seu dominio sobre a terra. Podemos destacar, de acordo
com Santos (2001), duas grandes invengdes neste periodo: a polvora que era utilizada em canhdes
com grande poder de destruicdo em massa, que eram utilizados nas grandes embarcagdes, € a bussola
um instrumento que indicava a dire¢ao.

Ap6s a Segunda Guerra um confronto diplomético entre as duas poténcias, que teve dominio
de quase 50 anos. Depois da guerra muitos paises europeus puderam ascender, pois a Europa neces-
sitava de ajuda. Foi nesse periodo que surgiram as industrias, para intensificar o consumo criou-se
marketing, que hoje tem tomado proporg¢des gigantescas influenciando a sociedade cada vez mais ser
uma geracao consumista, utilizando mentes altamente inteligentes e criativas, fazendo jogo de cores
e palavras, induzindo o homem a comprar mesmo o que ele ndo precisa.

Aumentou a produgao de armas dos EUA, devido as constantes ameagas da Unido Soviética
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pela disputa de terras, utilizando de armas de destrui¢do em massa como ¢ o caso da bomba atomica.
Para Santos (2001), a Segunda Guerra contribuiu para o advento das midias, com objetivo de criar
possibilidades de defesa e ataque, e com intuito de levar vantagens sobre os adversarios, novas armas
foram sendo criadas, resultando em mais tecnologias como relogio digital, computador entre outras
invencdes, que sao usadas em nossas casas até o dia de hoje.

Na sociedade atual ndo ¢ diferente, a cada momento tem surgido novas tecnologias que vi-
sam aumentar a produtividade nas fabricas, rapidez, qualidade e uma mao de obra barata, gerando
pouquissimas vagas de emprego em algumas empresas, com € o caso de fabrica de telhas que, em
décadas passadas, funcionava com 70 trabalhadores, atualmente emprega pouco mais de 30 pessoas.

Mas, afinal o que € tecnologia? Sera que esta apenas ligada ao eletroeletronico, eletrodomés-
tico, computadores e celulares? Nao, mas segundo o dicionario de filosofia de Abbagnano (1982, p.
906), a tecnologia ¢ “o estudo dos processos técnicos de um determinado ramo de produgdo indus-
trial ou de mais ramos”, ou seja, a tecnologia nao esté ligada somente as invengdes, mas também nas
transformacgdes que ocorrem na sociedade. As tecnologias tém contribuindo para isso, mas ndo ¢ a
principal fonte determinante.

Conforme suas origens na Grécia antiga, a tecnologia ¢ o conhecimento cien-
tifico (teoria) transformado em técnica (habilidade). Esta, por sua vez, ira
ampliar a possibilidade de produ¢do de novos conhecimentos cientificos. “A
tecnologia envolve um conjunto organizado e sistematizado de diferentes co-
nhecimentos, cientificos, empiricos e até intuitivos voltados para um processo

de aplicag¢do na producdo e na comercializagdo de bens e servigos” (GRINS-
PUN, 1999, p. 49).

Para Castells (2007) a tecnologia ¢ “o uso de conhecimentos cientificos para especificar as

vias de se fazerem as coisas de maneira reproduzivel”. As criancas desde muito cedo tem acesso aos
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meios de comunicacao e tecnologias, primeiramente a televisdo, radio, videogames, livro de estorias
e junto a estes o computador, sendo que, segundo Papert (1994), o videogame foi a porta de entrada
para o mundo da informatica, “os video games ensinam as criangas o que os computadores estdo
comegando a ensinar aos adultos, que algumas formas de aprendizagem sao rapidas, muito atraentes
e gratificantes”.
Segundo Bévort e Belloni (2009) o surgimento da midias foi decorrente das politicas publi-
cas que:
Em sua fase pioneira, nos anos de 1950/1960, na Europa, nos Estados Unidos
e no Canada, o interesse pela midia-educacdo aparece como uma preocupacao
com os aspectos politicos e ideoldgicos decorrentes da crescente importancia
das midias na vida cotidiana e se refere mais a informacao sobre a atualida-
de, principalmente politica. A medida que esta importancia vai crescendo, os
outros aspectos dos conteudos midiaticos (ficcdo, entretenimento) vao reve-

lando sua eficacia comunicacional e passam a integrar aquela preocupagao
(BEVORT e BELLONI, 20009, p. 5).

As autoras dizem também que os meios de comunicacdo interferem na formagao das crian-
cas, que ainda hoje nota-se uma énfase na informacao, em muitas propostas e acdes de midia-educa-
¢ao.

Os perigos de influéncia ideoldgica, o receio de uniformizacao estética e de
empobrecimento cultural pela padronizagdo de férmulas de sucesso do ci-
nema e do radio, agora estandardizadas pela televisdo, levaram jornalistas e
educadores a se preocuparem com a formagao de criangas e jovens para uma

“leitura critica” dos meios de comunicagao de massa (BEVORT e BELLONI,
2009, p. 5).

A tecnologia da informag¢do e comunicagdo, segundo Silva (2003) desenvolve funcdo pri-

mordial na elaboragdo do espago colaborativo e na evolu¢do do conhecimento, mas sua contribuicao
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esta relacionada aos equipamentos utilizados em sua infraestrutura pois, o colaborativismo adquirido
através desse recurso esta interligado ao gerenciamento humano, sua cultura e metodologia.

Para Bevort e Belloni (2009) houve uma preocupagao latente em difundir o maximo de
informagdes sobre os efeitos da midia, principalmente os nocivos, mas mesmo assim a tecnologia
evoluia diante da perspectiva da globalizagdo. Ja na educagdo, as mesmas autoras consideram:

A expressao “educagdo para as midias” ou “midia-educa¢do” aparece em or-
ganismos internacionais, particularmente na UNESCO, nos anos de 1960 e,
num primeiro momento, refere-se de modo um tanto confuso a capacidade
destes novos meios de comunicacdo de alfabetizarem em grande escala popu-
lagdes privadas de estruturas de ensino e de equipes de pessoal qualificado,

ou seja, as virtudes educacionais das midias de massa como meios de educa-
¢do a distancia (BEVORT e BELLONI, 2009, p. 6).

Segundo Santarosa (2010, p. 111) a internet ja faz parte de nossas vidas e permite de outras
praticas culturais ligadas ao ciberespacgo.
Criada na década de 60 e usada inicialmente por organismos militares e gran-
des universidades, a internet rompeu barreiras e hoje ¢ acessada por milhdes
de usudarios em todo o mundo. Ela pode ser definida como uma rede de com-

putadores € a comunica¢ao de muitos com muitos  (SANTAROSA, 2010,
p. 112).

Na acepcao de Bevort e Belloni (2009), ao final do século XX, observa-se uma verdadeira
“revolugdo tecnologica”, decorrente do avanco técnico nos campos das telecomunicagdes e da in-
formatica, colocando a disposi¢do da sociedade possibilidades novas de comunicar e de produzir e
difundir informagao.

O conjunto das chamadas industrias culturais como o radio, cinema, televisao e impressos,

vivemos uma mutagdo tecnologica sem precedentes, com a digitalizacdo que, embora longe de ter
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esgotado seus efeitos, ja delineia uma nova paisagem comunicacional e informacional.
Do ponto de vista dos usudrios, tal mutacdo leva um nome: internet, e se rea-
liza em uma méaquina ao mesmo tempo incrivelmente complexa e ao alcance
de todos nos: o computador, a qual se acrescenta toda uma gama nova de
pequenos dispositivos técnicos relacionados com as telecomunicagdes: tele-
fones celulares multifuncionais, Ipod e MP3, jogos eletronicos cada vez mais
performaticos. Com a difusdo crescente em ritmo exponencial, mesmo em
paises pobres como o Brasil, das TIC e da internet, simples usuarios sem for-
macao especifica podem ter acesso a informagao e entretenimento quase sem

limites. As midias tornam-se mais individualizadas, impregnantes e invasivas
(BEVORT e BELLONI, 20009, p. 11).

Dentro dos conceitos percebe-se que esse recurso € passivel de exploragdo onde alguns de
seus aspectos possibilitam o uso na educacgao, através de pesquisa, navegagdo, enfim a producao de
conteiido em ambientes digitais.

A diferenca talvez seja, no entanto, que, atualmente, as respostas unilaterais, que privilegiam
deliberadamente um desses dois planos em detrimento do outro, passaram a ser menos aceitas na
comunidade cientifica mundial. Cada vez mais, busca-se compreender a ponte, a mediagdo entre o
plano do sujeito, com suas intengdes, preferéncias e estratégias mais ou menos conscientes € o plano
das estruturas sociais, das coletividades, dos constrangimentos externos.

E possivel afirmar que, no limite, as TIC' estio postas como elemento estruturante de um
novo discurso pedagogico, bem como de relagdes sociais que, por serem inéditas, sustentam neologis-
mos como cibercultura, de acordo com os escritos de Lévy (1999).

No entremeio, podem constituir novos formatos para as mesmas velhas concepgdes de ensi-
no e aprendizagem, segundo Moran (2004), inscritas em um movimento de modernizac¢do conserva-

dora, ou, ainda, em condig¢des especificas, instaurar diferencas qualitativas nas praticas pedagogicas

1 TICs - Tecnologias da Informacéo e Comunicagao
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seguindo as ideias de Barreto (2003).

As midias ndo sdo uma instancia de poder, e que elas manipulam os individuos tanto quanto
manipulam a si mesmas e por fim que ndo transmitem o que ocorre na realidade social. As midias, ao
relatarem um acontecimento, constroem uma representacao que toma lugar da realidade.

André (2004) diz que sempre desconfiou da relagdo midiatica com a comunicagdo. Tanto
ele, como Baudrillard (1991), trataram de responder sobre essa intransitividade da fala, perturbando
assim, suas relacdes de poder. Para André (2004, p. 76) “minha filosofia é da alegria. A vida ¢ para
ser reconhecida tal como est4, como se dé, cheia de crueldades, de beneficios. E preciso aceita-la tal
como ela se dé e entrar no jogo da vida para tentar muda-la, alegremente”.

A midia deve ser pensada como um processo de mediacao que se estende para além do ponto
de contato entre textos midiaticos, leitores ou expectadores. Entretenimento onde significados sao
produzidos, oferecidos e transformados.

A mediacao implica movimento de significados de um texto para o outro, de um discurso
para o outro, de um evento para o outro. Constante transformagao de significados a medida que textos
da midia e sobre a midia circulam em forma escrita, oral e audiovisual, e a medida que nos, individual
e coletivamente, direta e indiretamente, colaboramos para sua produgao.

Para Aranha (2001) a palavra inclusdo também vem sendo amplamente discutida, em dife-
rentes areas das Ci€ncias Humanas, principalmente nos meios educacionais, sendo utilizada em di-
ferentes contextos e com diferentes significados. Contudo, ndo podemos negar que a inclusdo escolar
e social estd respaldada num longo e importante processo histérico, na dialética inclusdo/exclusao,
representado pelas lutas das minorias na incessante busca pela defesa dos direitos e da cidadania.

A pratica da inclusdo social repousa em principios até entdo considerados incomuns, tais
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como: aceita¢do das diferencas individuais, valoriza¢ao de cada pessoa, convivéncia dentro da diver-
sidade humana, aprendizagem através da cooperagdo, de acordo com Sassaki (1997), portanto, nao
basta um decreto para que se efetive.

A inclusdo escolar demanda modificagdes profundas no sistema de ensino, para que se efe-
tive uma real politica de educagao inclusiva. Mas ndo podemos deixar de considerar que estas mu-
dancas devam ser gradativas, planejadas e continuas possibilitando as pessoas com necessidades
educacionais especiais uma educacdo de qualidade.

O estudo destes aspectos demonstra nao ser suficiente para a pratica do dia a dia dos educa-
dores gerando muitas duvidas, desconhecimento e preconceitos que colaboram para mistificar e su-
pervalorizar as dificuldades no processo ensino-aprendizagem das pessoas e, em especial, das crian-
cas com necessidades educacionais especiais no cotidiano da sala de aula.

Assim, o professor precisa estar sempre em sintonia com o mundo, com o que a sociedade e
a cultura lhe oferecem. No momento em que as midias passam a fazer parte da vida contemporanea,
isso exige um esforco de formacao continua pelo professor.

Portanto, vivemos em contexto que as novas tecnologias ja estdo bem arraigadas em nossas
vidas que ndo conseguimos viver sem elas. O que seria de nds, sem a televisdo que na tarde dos
domingos transmite os jogos de futebol, da maquina de lavar, cafeteira elétrica, do micro-ondas, do
chuveiro elétrico, do computador que nos faz viagem no mundo virtual, rompendo as barreiras da co-
municagdo, nos conectando com o mundo inteiro em fragdes de segundo, que nos permite comparti-
lhar informagdes, entretenimento, jogos e, principalmente, socializar nas redes sociais, € ndo poderia
deixar de fora o smartphones, tabletes, entre outros do mesmo ramo.

Tem sido um desafio para os nossos professores tirar proveito dos avancos tecnologicos em
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sala de aula, em conciliar o ensino tradicional com o surgimento de novos aparatos que todos os dias

chegam as nossas escolas.

CONCEITO DE TIC E MiDIA

Dentre os conceitos de tecnologia, utiliza-se aqui o de Brito e Purificacdo (2006, p. 18-19),
que definem como:

Um conjunto de conhecimentos especializados, com principios cientificos
que se aplicam a um determinado ramo de atividade, modificando, melhoran-
do, aprimorando os ‘produtos’ oriundos do processo de interacdo dos seres
humanos com a natureza e destes entre si.

A interacdo homem-maquina ¢ tdo intensa, que a0 mesmo tempo que o homem produz a tec-
nologia, com ela interage, se transforma nessa interacao e se expande como pessoa por todas conexdes
que estabelece, por isso torna-se interessante conceituar TICs e midia para prosseguir com o estudo.

Chamamos Tecnologias de Informa¢do e Comunicacao (TIC) aos procedi-
mentos, métodos e equipamentos para processar informag¢ao e comunicar que
surgiram no contexto da Revolugdo Informatica, Revolugdo Telematica ou
Terceira Revolugao Industrial, desenvolvidos gradualmente desde a segunda
metade da década de 1970 e, principalmente, nos anos 90 do mesmo sécu-
lo. Estas tecnologias agilizaram e tornaram menos palpavel o conteudo da
comunicagdo, por meio da digitalizacdo e da comunicagao em redes para a
captagdo, transmissdo e distribuicdo das informagdes, que podem assumir a
forma de texto, imagem estatica, video ou som. Considera-se que o advento
destas tecnologias e a forma como foram utilizadas por governos, empresas,
e setores sociais possibilitaram o surgimento da Sociedade da Informacao
(RAMOS, 2012, p. 5).

No contexto escolar as tecnologias ganharam for¢a por poderem oportunizar aos alunos o
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ensino a distancia entre outras formas de ensino diferentes que as praticadas pelos professores de

forma presencial. Belloni (2001, p. 17) ressalta a sua importancia dizendo:
Essas tecnologias sao mais do que ferramentas a servigo do homem, e uma
vez que transmitem conteidos mais atraentes aos alunos que a escola con-
vencional, s3o mais significativas sobre os modos de perceber o mundo, de se

expressar sobre ele e de transforma-lo.

O impacto da evolucdo tecnoldgica provoca transformagdes constantes no comportamento
da sociedade contemporanea, exigindo das pessoas que se adaptem aos novos conhecimentos, evo-
lucdo imposta pelas novas tecnologias. Marx (1988, p. 425) diz que “a tecnologia revela o modo de
proceder do homem para com a natureza, o processo imediato de producao de sua vida social e as
concepgoes mentais que delas decorrem”.

Para Kenski (2002), as Revolugdes Industriais podem caracterizar como um periodo de gran-
des inovagdes dentro do campo das tecnologias, foi nesse periodo onde um mundo aquecido com as
novas inovagoes, e aceleracdo da fabricacdo de produtos com mais rapidez e qualidade, fez com que
o homem movido de ambicdo buscasse novas experiéncias, visando o crescimento capital de suas
industrias.

Segundo a autora, isso possibilitou o desenvolvimento na microeletronica, na microbiologia
e energia nuclear, que significaram grandes avangos na tecnologia, comunicacao e informagao. A
cultura se utiliza da técnica e da tecnologia para questionar valores, a busca de respostas para sentido
real da vida.

As tecnologias da informagdo ou novas tecnologias sao resultados da fusao de trés elemen-

tos a informatica, as telecomunicagdes e as midias, onde podemos dizer que as tecnologias giram
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em torno delas. Que estabelecem a relagdo entre espaco e distancia, ndo podemos imaginar a rede
de comunicagdo sem as conexdes, 0s nossos computadores sem internet, nossos celulares sem rede e
nossas casas sem energia elétrica.

De acordo com Kenski (2002), podemos classificar as novas tecnologias em trés principais
meios, primeiro a midia, que sdo elementos caracterizados com som e imagem, que temos como
exemplo, o radio, que transmite apenas o audio, a televisdo possibilita que tenhamos a imagem e
som juntos em s6 um aparelho; segundo, a hipermidia, que sdo documentos que incorporam textos,
imagem e som de pratica ndo linear; e terceiro, a multimidia, palavra derivada do latim que pode
significar varias possibilidades, varios meios ou varios dispositivos interconectados, como o projetor
multimidia e a lousa digital, encontrados em algumas escolas.

Segundo Gutiérrez Martin (1995, p. 8-9) podemos assim conceituar:
Cada meio (ou cada componente de um unico aparato que processa textos,
imagens, graficos e som) trabalha com documentos especificos, cada um com
sua fungdo e, se estes documentos estiverem bem interligados, entre todos
eles formam um novo documento audiovisual distinto, que podemos chamar

de documento multimidia.

Ha varias possibilidades na utilizagdo da multimidia, como sdo o caso dos CD-ROMs? , que
sao fontes de informagao, documentacao e enciclopédia, oferecendo escrita, imagem, audio e video
de qualidade, devido as grandes evolugdes das tecnologias, que através dos CDs* abriram leque para

surgimento de uma ferramenta que possibilitaria mais qualidade e espago de maior armazenamento

2 CD-ROM - sigla para: Compact Disc Read-Only Memory. Pt: Disco Compacto - Memdria
Somente de Leitura, foi desenvolvido em 1985

3 CD - abreviagao de compact disc (disco compacto), popular meio de armazenamento de
dados digitais
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de dados, que sdo os DVDs*, os softwares e os videos interativos, que cada dia tem tomado propor-
¢oOes inacreditaveis.

Como crescimento da interatividade, surgir a necessidade de algo que oferecesse possibili-
dade para facilitar a comunicacao, foi entdo que nasceu a web que € fonte de pesquisa, as bibliotecas
virtuais, bancos de dados que podem ser usados com telefone e videoconferéncias. Hoje, sabemos que
as pessoas vivem em busca de rapidez e de um mundo ofereca facilidades, e que nao custe caro para
ele, que imaginaria fazermos compras em frente a uma tela, fazermos transagdes de bancos, paga-
mento de escola para nossos filhos, entre outros comodismos que a web nos oferece, utilizando-se de
apenas um clique em nosso mouse ou teclado.

Mas, também, podem ocorrer alguns transtornos como diz Marchessou (1997, p.15),
Excesso nas midias, onde as performances tecnoldgicas e o consumo de infor-
magao submergem, “anestesiam” a capacidade de andlise dessa informagao e
de reflexao tanto individual quanto social. Saturagdo e superabundancia ame-
acam o navegador da Internet que, como certas pesquisas mostram, ndo tira
partido das riquezas de informagao pertinente, ndo estando formado para ir

diretamente ao essencial.

No comego, o computador era construido, em um prédio, queimando dezenas de valvulas
eletronicas por hora, utilizando-se extensoes de cabos e fios. Esse primeiro computador foi denomi-
nado de MARK I que usava valvulas, ele executava apenas as quatro operagdes fundamentais da
matematica. Ao longo dos tempos, foram desenvolvendo novas pesquisas, procurando aumentar a

funcionalidade dos computadores, uma das empresas que se destacaram no ramo foram a IBM e a

4 DVD - sigla de Digital Versatile Disc, ¢ uma versao mais atual em relagdo ao CD, criado em
1995
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Microsoft. Que foram responsaveis pela expansao e propagacao dos computadores, construindo com-
putadores rapidos e com muitos aplicativos para facilitar a nossas vidas.

Hoje, os computadores sdo ferramentas indispensaveis em uma sociedade cibernética, ofere-
cendo uma linguagem digital, ligando o conhecimento de digital aos demais campos humanos.

Com o crescimento acelerado dos computadores e seu aprimoramento em pouquissimo tem-
po, desperta no homem o desejo de se conectar ao mundo por meio de um instrumento que possi-
bilitasse essa conexdo. Os conceitos de redes transformaram-se, nas ultimas duas décadas, em uma
alternativa pratica de organizagdo, possibilitando processos capazes de responder as demandas de
flexibilidade, conectividade e descentralizagdo das esferas contemporaneas de atuagdo e articulacao
social.

A palavra rede significa entrelagamento de fios, palavra antiga que vem do latim retis. Mas,
podemos definir rede com uma interligagdo de pessoas por meio de aparelhos eletronicos com smar-
tphones, tabletes, computadores e outro e meios. As redes possibilitam que os seres humanos se co-
nectem ao mundo inteiro por meio de sites, salas de bate-papo, chats, e-mails e redes sociais.

As redes que sao conectadas por meio de um processo tecnologico que une o computador ao
um modem e ligado em uma linha telefonica ou via radio. Hoje, ja existem outras formas de conexao
como ¢ o caso da fibra otica, mas ¢ algo que ainda esta em expansao.

E, por fim, passamos falar dos roteadores que possibilitam a conexdo de varios computado-
res a uma mesma rede, eles realizam a comunicag¢do entre diferentes computadores distantes entre si,
utilizando protocolos diferentes. Hoje podemos encontrar varios tipos de roteadores, os mais comuns
sao ADSL por meio de linha telefonica, Ethernet ¢ a mais utilizada nos padrdes de transmissao de

dados, por também custos baixos e pela velocidade na transmissao dos dados e wireless que € uma das
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conexdes mais comuns, a conexao que ¢ feita por meio de IPs , fornecido pelo roteador.

Entre todas as inovagdes tecnologicas, ndo poderiamos deixar de citar a televisdo, que € uma
ferramenta encontrada em todos os lugares que possamos ir, devido ser algo acessivel a sociedade, ao
longo do tempo, a televisao vem sofrendo significativas transformacdes, como ¢ o caso da televisao
preto e branca para televisdao de LED .

Atualmente, a televisdo nao apenas um aparelho em que o telespectador recebe apenas in-
formagdes, com os novos avangos tecnoldgicos, hoje € possivel a interatividade com as pessoas que
estdo do outro lado da tela, com surgimento da TV de LED, o telespectador pode se conectar a rede
usando apenas o seu controle utilizando de conexdes cabeada ou wifi.

Segundo o MEC (2012, p. 102), midia pode ser definida como:

Vasto e complexo sistema de expressao e de comunicagdo. Literalmente “mi-
dia” ¢ o plural da palavra “meio”, cujos correspondentes em latim s3o “me-
dia” e “medium”, respectivamente. Na atualidade, midias ¢ uma teminologia
usada para: suporte de difusdo e veiculagdo da informagao (radio, televisao,
jornal) e para gerar informag¢do (maquina fotograficae filmadora). [...] a midia
também ¢ organizada pela maneira como uma informacao ¢ transformada e
disseminada (midia impressa, midia eletronica, midia digital), além do seu
aparato fisico ou tecnologico empregado no registro de informagoes (fitas de
videocassete, CD-ROM, DV Ds).

Em termos mais direcionados a educacao e em jungdo com a comunicagao, Fantin (2006, p.
29) diz:

No Brasil, a denominag¢ao mais usual ¢ “midia educagdo”. Esse campo de
estudos constituiu-se com base em dois outros campos que se invandem mu-
tuamente numa forte relagdo: o da educacdo ¢ o da comunicagdo. Embora
reconhega que esses campos apresentam logicas diferenciadas, “¢ no contexto
da discussdo sobre esta interface educacdo-comunicagdo que aparece a mi-

dia-educacao”.
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Diante do mundo tecnoldgico onde temos vivido intensas transformagdes em decorréncias
das inovagdes, isso causa um grande impacto na sociedade contemporanea, ndo podemos ignorar
essas transformacoes vem influenciando a nossa cultura, costumes e alterando o nosso modo de viver
e se vestir, até mesmo a nossa maneira de falar.

Segundo Green e Bigun (1995, p 239):

Nao existe como voltar atras. Para as populagdes transfixadas em imagens
que sdo elas proprias realidades, ndo existem nenhum retorno a um modo de
representacdo que politize de alguma suposta forma direta, “digna”, A série
televisionada Dallas esta destinada a se situar ao lado de imagens da revolta
negra - provocada pelas imagens impressionantes do espancamento de Roney
King pela policia de Los Angeles.

Diante da concepgao do autor acima mencionado, as transformacdes irdo acrescentar novos
valores na sociedade, novos pensamentos, novas ideias e novos comportamentos, em sociedade reple-
ta de desigualdade social. Pretto (1999, p. 104) afirma que “em sociedades com desigualdades sociais
como a brasileira, a escola deve passar a ter, também, a fungao de facilitar o acesso das comunidades
carentes as novas tecnologias”. Onde, muitas vezes, a escola assume o papel social, perdendo de vista
a sua fungdo de produzir e reproduzir o conhecimento, ¢ preciso que a escola resgate seu papel pri-
mordial na sociedade ¢ a transformac¢ao do conhecimento.

A escola precisa estar ciente e preparada para trabalhar com novos valores adquiridos pela
influéncia tecnolégica, em um novo contexto a escola ndo pode se manter em uma posi¢ao tradicio-
nalista, que ndo seja capaz de atrair os seus alunos que vivem conectados nas redes sociais, onde as

girias da informatica dispensam todo formalismo gramatical.
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Na esfera do conhecimento, podemos classificar em dois blocos, que caracteriza tudo que ¢
conhecimento dentro dessas principais esferas, segundo Lakatos e Marconi (2003). Aquela previsao
de chuva feita sem nenhum aparelho meteoroldgico, os chas de ervas medicinais, sdo conhecimentos
associados a sociedade contemporanea. E outro conhecimento que estd associada e atrelada a com-
provacao cientifica.

Eles sao classificados em duas principais esferas:

Conhecimento do senso comum ¢ aquele conhecimento que ¢ passado de ge-
ragdo para geracao, baseado em cultura de um povo local, crengas e influéncia
dos colonizadores. Esse conhecimento busca facilitar o nosso cotidiano, o
senso comum produz seus proprios conhecimentos ou queiramos dizer suas
proprias teorias, um conhecimento de interpretacao livre. Conhecimento
cientifico € um conjunto de métodos buscando a comprovagao, explicagao de
como realmente a experiéncia chegou aquele resultado, esses conhecimentos
devem ser adquiridos de maneira sistematica, programada e controlada, para

permitir a verificagdo de sua validade (LAKATOS e MARCONI, 2003, p.
25).

Segundo Bock (2002, p. 20) o conhecimento cientifico se caracteriza como “a ciéncia que
tem ainda uma caracteristica fundamental, ela aspira a objetividade”. Suas conclusdes devem ser pas-
siveis de verificacdo e isentas de emocao, para, assim, tornarem-se validas para todos.

Todo conhecimento circula entre esses dois blocos, assim, podemos dizer baseado nisso, que
todo conhecimento a cerca das tecnologias estd vinculado ao senso comum e o conhecimento cien-
tifico, uma coisa ¢ certa que os dois influenciam e transformam a vida da sociedade. Para concluir,
queremos citar o questionamento de Papert (1994, p. 13):

Com muito mais poder persuasivo do que a filosofia de um pensador até mes-
mo tdo radical como Dewey, a Informatica, em todas as suas diversas ma-
nifestagcdes, estd oferecendo aos Inovadores novas oportunidades para criar

alternativas. A pergunta que permanece ¢: estas alternativas serdo criadas
democraticamente? Em esséncia, a educagdo publica mostrara o caminho ou,
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como na maioria das coisas, a mudanga primeiro melhorara as vidas dos fi-
lhos dos ricos e poderosos e apenas lentamente € com um certo grau de esfor-
¢o entrara nas vidas dos filhos do resto de n6s?

O conhecimento seja ele em que esfera esteja, ¢ instrumento de alguma forma, provoca
mudanga no comportamento da sociedade, a humanidade de hoje jamais sera a de ontem, com os
aparatos tecnologicos e a expansao da informatica como a globalizagao, todo conhecimento € nortea-
do por essas principais cadeias de informagdo que nos dia de hoje recebeu a definicao Tecnologia da
Informacao e Comunicacao, representada na sigla TICs.

Podemos dizer, que estamos vivendo em uma era de transi¢cao do conhecimento, como sur-
gimento de inimeras maquinas e aparatos, o0 nosso conhecimento tem sido transformado, ndo temos

com voltar atrds, ou nos adaptarmos aos novos conhecimentos, ou estdo seremos objetos de museus.
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O impacto da evolugdo tecnoldgica tem provocado transformacdes significativas na evolugdo
do conhecimento cientifico, cultural, politico, na vida da sociedade e no trabalho, exigindo atuali-
zagao da sociedade, impulsionado pelas novas transformacoes das tecnologicas, forcando essa nova
sociedade a melhorar a lidar com as novas experiéncias do cotidiano na esfera educativa ou no mundo
do trabalho.

Assim, como a tecnologia foi essencial na guerra, ela, aliada as praticas pedagdgicas, pode
trazer resultados significativos na educagao, sdo leques de possibilidades para se trabalhar em sala de
aula, hoje podemos desfrutar de vastos recursos tecnologicos nas escolas.

Diante desse grande desafio, que a escola contemporanea tem enfrentado com a chegada
das tecnologias na instituicao de ensino, ndo ¢ tarefa simples se adequar ao novo mundo. Mas, diante
desses novos desafios, a escola tem que estabelecer parceria e novas competéncias que possibilitem
fusdo do conhecimento do passado, presente e futuro.

Diz Moran (2007, p. 167) que:

Quanto mais avangadas as tecnologias, mais a educagdo precisa de pesso-
as humanas, evoluidas, competentes, éticas. Sao muitas informagdes, visoes,

novidades. A sociedade torna-se cada vez mais complexa, pluralista e exige
pessoas abertas, criativas, inovadoras, confiaveis.

Mas, com advento das midias ¢ as constantes transformagdes na sociedade, isso também
feito que a educagdo encare profundas mudangas na suas estruturas metodologicas, visando adaptar
as novas demandas de uma sociedade que tem vivenciado mutagdes devido as grandes expansdes
tecnoldgicas. Esses conhecimentos recebem hoje uma nova nomenclatura, caracterizada com a sigla
TICs - Tecnologia da Informagdo e Comunicagao, que tem que fazer a jungao dos principais campos

dos conhecimentos tecnologicos, facilitando a sua aplicabilidade para a educagao.
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Gadotti (2000, p. 6) afirma:
Nesse comego de milénio, a educagdo apresenta-se numa dupla encruzilhada:
de um lado, o desempenho do sistema escolar ndo tem dado conta da uni-
versalizacao da educacdo basica de qualidade; de outro, as novas matrizes

tedricas ndo apresentam ainda a consisténcia global necessaria para indicar
caminhos realmente seguros na época de profundas e rapidas transformacdes.

Visa, tdo somente, promover indagagdes e discussdes, que possibilitaram a interagdo e a
busca pelas adequagdes, inserindo esses profissionais ao campo de pesquisa. Nesse sentido, Corso
(2007, p.17) declara que:

Pela enorme influéncia que essas TICs, especialmente a computagdo, t€m
exercido atualmente na educagdo, ¢ que se torna necessaria uma reflexao so-

bre a concepg¢do de aprendizagem que devera perpassar a utilizagdo dessa
tecnologia na pratica educativa.

A democratizacao e 0 acesso as novas tecnologias, a criacdo de mecanismo que criem e for-
taleca a ascensao dos individuos ao mundo globalizado, ¢ preciso cada vez mais que a escola esteja
conectada com esses meios, a fim de poder oferecerem a essa nova sociedade uma conexao entre o
ensino curricular atrelado as novas tecnologias. Corroborando com a ideia acima, Teixeira e Marconi
(2009, p. 42), afirmam que:

O papel fundamental de politicas publicas que fortalegam todos os envolvidos
no processo educacional e que considerem universidades parceiras na busca
de uma educacdo baseada na logica das redes, reconhecendo processos de
inclusao digital como fundamentais para o exercicio da cidadania e possibili-
tando aos professores a vivéncia e o desenvolvimento de uma cultura de rede.

A tecnologia na educacao ¢ um novo dominio da ci€ncia que em seu conceito imprime

ideia de pluralidade, de interrelagdo e de intercambio critico entre os saberes, tendo em vista que as
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tecnologias abrem esses leques de oportunidade, cabe a educag@o buscar parcerias que fortalecam a
educacdo e tecnologias que estao presente no cotidiano de nosso aluno.

Hoje, um dos maiores parceiros da educacdo, quando se trata de tecnologias, temos o
PROINFO - Programa Nacional de Tecnologia Educacional, implantado pelo MEC — Ministério da
Educagao e Cultura, em nove de abril de 1997, através da Portaria n° 522 (BRASIL, 1997), programa
criado com objetivo de equipar as escolas publicas, e treinar professores tendo como base a inclusdo
digital dos alunos da rede publica de ensino. No entanto, apesar dessas tecnologias estarem presentes,
na maioria de nossas escolas, alguns paradigmas ainda permanece em relagdo ao uso adequado das
novas tecnologias.

O GESAC!, criado anos depois, em 2002, tem como objetivo oferecer subsidios para a capa-
citacdo de profissionais para autuarem na educacdo, como foco de promover a inclusdo ¢ a comuni-
cac¢do com as novas tecnologias, mesmo como todos esses aparatos criados pelo MEC, ainda existem
muitos obstaculos a serem ultrapassados para que a escola esteja inserida na era digital.

O Projeto Um Computador Por Aluno - PROUCA ¢ um programa pelo qual estados, mu-
nicipios e o Distrito Federal, podem adquirir computadores portateis novos, para uso das suas redes
publicas de educagdo basica. A empresa habilitada para esta venda foi selecionada por meio de pregao
eletronico, para registro de precos realizado pelo FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagao.

O Programa Computador Portatil para Professores, visa criar condigdes para facilitar a aqui-
sicdo de computadores portateis para professores da rede publica e privada da educacao bésica, profis-

sional e superior, credenciadas junto ao MEC, a baixo custo e condi¢des diferenciadas de empréstimo,

1 GESAC - programa Governo Eletronico - Servigo de Atendimento ao Cidadao (Gesac) ofere-
ce gratuitamente conexao a internet em banda larga



O uso de midias na prditca do professor

com vistas a contribuir com o aperfeicoamento da capacidade de produgdo e formagdo pedagdgica
dos mesmos, através da interacdo com a tecnologia da informagao e comunicagao.

Todos esses programas relacionados sao algumas ferramentas criadas pelo MEC, com intui-
to da inclusdo digital e acessibilidade dos profissionais da educagdo como também, os alunos da rede
publica de educacao. Mas, para que essas ferramentas se tornem eficazes, € preciso que haja disposi-
¢do para mudancgas, no comportamento e de pensamento dos profissionais que lidam com o processo
de inclusdo e adaptacgdo as novas tecnologias.

Teixeira e Marconi (2009, p. 42), explicam melhor o significado de Inclusdo Digital, onde
nesse sentido, eles relatam que:

Inclusao digital nao significa o simples acesso ao computador ou a internet,
tampouco a reproducdo de cursos de cunho profissionalizante, mas, sim, na
proposta de atividades que considerem os recursos das novas tecnologias
como fomentadores de autonomia e protagonismo. Dessa forma, a inclusao
digital aponta para uma dimensdo que privilegia a forma de acesso, nao so-
mente 0 acesso em si, € que tem como base e finalidade a construgdo e a vi-

véncia de uma cultura de rede como elementos fundamentais para o exercicio
da cidadania na sociedade contemporanea.

Portanto, a parceria entre escola e tecnologias ¢ extremamente necessaria, ¢ por meio dessa
instituicao que perpassa o conhecimento cientifico, € por ela que o conhecimento ¢ transformado pela
suas definicdes no curriculo escolar, hoje vivemos na sociedade da informagdo, que, muitas vezes,
essas informagdes ndo estdo fundidas com as necessidades do individuo e nem ajustada ao seu uso
correto, cabe a escolar filtrar esses conhecimentos, utilizando-se de ferramentas inovadoras e trans-
formadoras.

Para entendimento, Takahashi (2000, p.71) diz que:

A educacao ¢ o elemento-chave na construcao de uma sociedade baseada na
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informagdo, no conhecimento e no aprendizado. Parte consideravel do des-
nivel entre individuos, organizagdes, regides e paises deve-se a desigualdade
de oportunidades relativas ao desenvolvimento da capacidade de aprender e

concretizar inovagdes.

Mas, se a escola que ainda consideramos uma agéncia de transformacao social, ndo se enga-
jar nesse processo de transicdo do conhecimento tecnoldgico, estara fazendo o papel de vilao social,
ou fazendo a exclusdo digital dos seus alunos. Sabemos que apesar de todos os aparatos tecnoldgicos,
ainda temos conviver com essa triste realidade, em nossas escolas que ¢ a exclusao digital, que desen-
cadeiam problemas com a desigualdade social. Nao queremos dizer e jogar toda a culpa na educagao,
mas também nao podemos tirar o corpo de fora.

Porém, muitas vezes, contribuimos para que isso aconteca quando ndo procuramos parceria
necessaria, e ficamos na zona do conforto, esperando que as coisas acontecam. A escola ndo pode
permitir que haja esse distanciamento entre o conhecimento, entre os individuos que tém condi¢des
de acesso, € 0s que ndo tém as mesmas condi¢des de acesso, tem aumentado substancialmente, e
“tende a aumentar, em momentos como esse de acentuada inovagao tecnolégica” como afirma Corso
(2007, p. 21).

E preciso vencer esses paradigmas que nos cercam como ¢é o caso da preguica, da falta de
tempo, do medo, das conformidades, do amor ao proximo e a perigosa zona do conforto, que nos faz
acreditar que tudo esta bom, e que nada mais precisa ser feito.

Teixeira e Marconi (2009, p.36) afirmam que:

Numa sociedade marcada pela presencga das tecnologias, o acesso a internet
torna-se elemento fundamental de inclusdo social. Entretanto, € necessario

que se reconhega que, em razao das grandes desigualdades sociais do Brasil,
um numero extremamente reduzido de individuos possui acesso domiciliar a
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esses recursos, sendo a escola o principal, sendo o unico, espaco de contato
com tais meios. E preciso que se reconheca que a falta de acesso a informagéo
referente a utilizagdo de recursos tecnologicos na educagdo e a pouca infra-
estrutura disponivel nos ambientes educacionais brasileiros sao alguns dos
fatores que colaboram para a negacgao desses espacgos pelos professores e para
a manutencao de situagdes de exclusdo digital dos alunos.

Apesar de sabemos que a inclusdo digital ¢ um direito garantido por lei, ele esta sendo sone-
gado por muitas escolas, muitos s3o os questionamentos que se levantam, a infraestrutura das escolas
brasileiras que se apresentam de forma precaria, qualificacdes profissionais e esses aparatos que
demoram a chegar em algumas escolas.

Mas, estd previsto no Decreto n° 3.294, de 15 de dezembro de 1999, cujo objetivo € integrar,
coordenar e fomentar a¢des para a utilizacao de tecnologias de informagao e comunicacao, de forma
a contribuir para que a economia do pais tenha condigdes de competir no mercado global €, a0 mesmo
tempo, contribuir para a inclusio social de todos os brasileiros na nova sociedade.

Para isso, Moran (2007, p. 39) diz que:

Uma educagao inovadora se apdia em um conjunto de propostas com alguns
grandes eixos que servem de guia e de base. As tecnologias favorecem mu-
dancas, mas os eixos sdo como diretrizes fundamentais para construir soli-
damente os alicerces dessas mudancgas. As bases ou eixos principais de uma
educacdo inovadora sdo o conhecimento integrador e inovador; o desenvolvi-

mento de autoestima/autoconhecimento; a formacao do aluno empreendedor;
a construcao do aluno-cidadao, e o processo flexivel e personalizado.

Mesmo assim, as tecnologias tem chegado em nossas escolas que precisam propor em seus
curriculos incluindo o uso das midias, criando proposta de inclusdo digital e igualdade social, através

de propostas inovadoras, criativas, construtivista e que envolvam seus alunos.
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APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: um novo saber fazer

Para que a aprendizagem significativa ocorra € preciso entender um processo de modificagao
do conhecimento, em vez de comportamento em um sentido externo e observavel, e reconhecer a im-
portancia que os processos mentais t€ém nesse desenvolvimento. As ideias de Ausubel (1982), também
se caracterizam por basearem-se em uma reflexdo especifica sobre a aprendizagem escolar e o ensino,
em vez de tentar somente generalizar e transferir a aprendizagem escolar conceitos ou principios ex-
plicativos extraidos de outras situagdes ou contextos de aprendizagem.

A crescente disseminagdo das tecnologias da informagao e comunicagdo — TICs, na socieda-
de e nas escolas ¢ amplamente significativa, e o seu continuo desenvolvimento se da numa velocidade
nunca antes vista ao longo dos anos. Com os avangos tecnologicos tem-se aumentado as cobrangas
por parte dos alunos na incorporagao das mesmas em seu fazer pedagdgico.

Para haver aprendizagem significativa sao necessarias duas condi¢cdes. Em primeiro lugar, o
aluno precisa ter uma disposic¢ao para aprender: se o individuo quiser memorizar o conteudo arbitraria
e literalmente, entdo a aprendizagem serd mecanica. Em segundo, o contetido escolar a ser aprendido
tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem que ser logica e psicologicamente significa-
tivo.

Neste sentido Garcia, Rabelo e Silva (2011, p. 237), falam que requer do professor a aquisi¢cao
de novas competéncias socio-profissionais embasadas na abertura, flexibilidade, conscientizacdo e
integracao da utilizacao das TIC e o tratamento da diversidade intercultural.

Portanto, as salas de aula de hoje em dia ja ndo sao mais as mesmas. A tecnologia, restrita as

aulas de informatica, passa a fazer parte do cotidiano escolar de alunos e professores. O que, segundo
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Batanero (2001), a rapidez do avango tecnologico permite a extensdao das novas formas de ensino e
aprendizagem num intervalo de tempo nao muito distante. Com as tecnologias dentro das escolas os
professores podem proporcionar grandes momentos de conhecimentos e significativas modificacoes
na aprendizagem dos alunos.

Cabe entao, ao professor promover o desenvolvimento de atividades que provoquem o envol-
vimento e a livre participacdo do aluno, assim como a intera¢do que gera a co-autoria e a articulacao
entre informagdes e conhecimentos, com vistas a construir novos conhecimentos que levem a com-
preensdao do mundo e a atuagao critica no contexto.

Pois, nesta perspectiva, Almeida (1999) diz que a aprendizagem ¢ um processo de constru-
¢do do aluno, onde o autor de sua aprendizagem ¢ ele mesmo, mas nesse processo o professor, além
de criar ambientes que favorecam a participacdo, a comunicacao, a interagdo e o confronto de ideias
dos alunos, também tem sua autoria.

Dentro desse contexto, se torna prazeroso, estudar através de pesquisas na internet, pois
através da mesma fica mais facil encontrar informacodes, que sao disponibilizadas para o aluno a toda
hora e do jeito que ele que, pode reformular como realmente acha que deve ser.

Os computadores, os tabletes e até mesmo os celulares, podem, hoje, facilitar o aluno a
aprender, assim possibilitando o seu desenvolvimento. Sob esta vertente, as tecnologias desenvolvem
diversas competéncias no aluno, onde o modelo de aprendizagem a qual a educacdo sonha atualmente
esta embasada nas necessidades inovadoras permeadas pela constru¢do do aluno, e ndo mais basear-
-se no repositdrio de informagao prontas acabadas.

O apoio a aprendizagem significativa se fundamenta num modelo dindmico, no qual o alu-

no ¢ levado a construir, seus saberes e interligar os conhecimentos ja adquiridos. Ressalta-se que a
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verdadeira aprendizagem se d4 quando o aluno reconstrdi o conhecimento, formando seus proprios
conceitos, tornando-se assim, solidos sobre os demais conhecimentos, possibilitando agir e reagir
diante da realidade encontrada sem nenhuma dificuldade.

Destaca-se que no mundo ao qual se esta inserido, ndo ha mais espago para a repeti¢ao dos
conhecimentos ou no copiar e colar, nem da decoreba de textos. Para Santos (2013) a concretizacao de
uma aprendizagem significativa se d4 através da construcdo do conhecimento.

. O sentir — toda aprendizagem parte de um significado contextual e emocional.

. O perceber — ap6s contextualizar o educando precisa ser levado a perceber as caracte-
risticas especificas do que estd sendo estudado.

. O compreender — ¢ quando se da a construgdo do conceito, o que garante a possibili-
dade de utiliza¢ao do conhecimento em diversos contextos.

. O definir — significa esclarecer um conceito. O aluno deve definir com suas palavras,
de forma que o conceito lhe seja claro.

. O argumentar — ap0s definir, o aluno precisa relacionar logicamente varios conceitos e

1sso ocorre através do texto falado, escrito, verbal e ndo verbal.

. O discutir — nesse passo, o aluno deve formular uma cadeia de raciocinio através da
argumentagao.
. O transformar — o sétimo e Ultimo passo da reconstru¢do do conhecimento ¢ a trans-

formacao da aprendizagem significativa ¢ a intervencao na realidade. Sem esse proposito, qualquer
aprendizagem inocua.
Partindo desses conhecimentos, os professores estardo preparados para encarar os desafios

frente as dificuldades a serem enfrentadas. Orientando e auxiliando na constru¢do do conhecimento
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mais fortalecidos, de uma vez, que sua pratica se sustenta em uma base solida e diversificada.

O que, segundo Demo (2007), ndo basta transitar pela informagao, o fundamental é con-
seguir transformar informagdes em conhecimento proprio através de procedimentos adequados de
aprendizagem. Cumpre, pois, também a escola educar as novas geragdes para usar bem as midias
mais atualizadas, tornando-os alunos mais participativos do processo ensino-aprendizagem.

A inclusdo digital vem ganhando forca e se fazendo cada vez mais necessaria no mundo atu-
al em todos os setores e tem como principal objetivo fornecer acesso as Tecnologias de Informagao e
Comunicagao - TICs.

O ensino fundamental ¢ um lugar de aprendizagem humana, de socializagio e de interagdo.
Um lugar de vida onde a crianga da continuidade ao aprendizado de valores de forma ludica e diver-
tida. Belloni (2001, p. 21) entende que:

Incluir digitalmente ndo significa apenas ensinar uma pessoa a usar um com
putador para acessar a Internet, pesquisar ou elaborar um texto. Mas também,
ensinar como melhorar os quadros sociais, utilizando-se dos recursos que um

computador oferece permitindo a melhoria de vida, a qualificacdo profissional
entre outros beneficios que a tecnologia traz.

A maioria dos estudantes possui acesso a alguma tecnologia, portanto o professor nao € mais
0 unico meio de acesso as informagoes.

Alunos estdo acostumados a aprender através dos sons, das cores; através
das imagens fixas das fotografias, ou em movimento, nos filmes e programas
televisivos. [..] as novas geragdes tem um relacionamento totalmente favo-
ravel e adaptativo as novas tecnologias de informagdo e de comunicagdo e
um posicionamento cada vez mais aversivo as formas tradicionais de ensino
(KENSKI, 2001, p. 26)

No que se refere ao valor da tecnologia, Corréa (2002) afirma que o valor da tecnologia nao
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esta nela em si mesma, mas depende do uso que fazemos dela. Ao referir-se a caneta esferografica,
que ja foi considerada uma inovacao tecnologica, diz que “o que produzimos ¢ mediado pela caneta,
mas o conteudo e o processo pelo qual escrevemos depende da nossa historia de vida, de nossos afe-
tos, de nossas competéncias, do lugar social que ocupamos” (CORREA, 2002, p. 46).
Segundo Valente (1993, p. 13), ¢ preciso alguns ingredientes para a eficacia correta dos re-
cursos tecnologicos:
Para a implantagdo dos recursos tecnologicos de forma eficaz na educagao sao
necessarios quatro ingredientes basicos: o computador, o software educativo,
o professor capacitado para usar o computador como meio educacional e o
aluno, sendo que nenhum se sobressai ao outro. [...] o computador nao ¢ mais
instrumento que ensina o aprendiz, mas a ferramenta com a qual o aluno de-

senvolve algo e, portanto, o aprendizado ocorre pelo fato de estar executando
uma tarefa utilizando o computador.

Efetivamente, a aprendizagem significativa tem vantagens notaveis, tanto do ponto de vista
do enriquecimento da estrutura cognitiva do aluno como do ponto de vista da lembranga posterior e
da utilizag@o para experimentar novas aprendizagens, fatores que a delimitam como sendo a aprendi-
zagem mais adequada para ser promovida entre os alunos.

Independente do tipo de midia utilizada, elas sdo importantes para o ensino fundamental,
pois sdo ferramentas indispensaveis nos dias atuais que aliadas ao conhecimento do educador propor-

cionam o desenvolvimento das criancas.

OBJETOS DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO

Antes das criangas chegarem a escola ja passaram por processos de educa¢do importantes:
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elo familiar e pela midia eletronica. No ambiente familiar, mais ou menos rico cultural e emocional-
mente, a crianga vai desenvolvendo as suas conexodes cerebrais, 0s seus roteiros mentais, emocionais ¢
suas linguagens. Os pais, principalmente a mae, facilitam ou complicam, com suas atitudes e formas
de comunicagdo mais ou menos maduras, o processo de aprender a aprender dos seus filhos.

De acordo com Sebastiani (2003, p. 63), a crianga tem uma rotina que, se adequada, “¢ um
instrumento construtivo para a crianga, pois permite que ela estruture sua independéncia e autono-
mia, além de estimular a sua socializagao”.

Conforme entendimento de Kunsch (1986, p. 6):

A escola, enquanto transmissora de cultura e geradora de conhecimentos,
deve interpretar os fatos numa perspectivada dinamica do dia-a-dia, estam-
pada nos meios de comunicacdo, devendo, portanto, a educacdo e a comuni-
cacdo andar juntas na constru¢do de uma sociedade mais critica, participando
mais ativamente dos destinos da na¢do, na construcdo de uma democracia
plena.

Dentro dessa concepgao, cita-se Brito e Purificagao (2006, p. 20), que comungam com a ideia
de Kunsch (1986), sobre a construcdo de uma sociedade mais critica:
Sabemos que o cenario tecnologico e informacional requer novos habitos,
uma nova gestao de conhecimento, na forma de conceber, armazenar e trans-
mitir o saber, dando origem a novas formas de simbolizacdo e representacao

do conhecimento. Para tanto necessitamos ter autonomia e criatividade, refle-
tir, analisar e fazer inferéncias sobre nossa sociedade.

Sao varias as possibilidades de aproveitamento das midias para as criangas, citadas por di-
versos autores, mas as que mais se destacam sao divulgadas pelo MEC (2012, p. 98):

Maior integracao entre os alunos e professores, pelo acréscimo dos elementos
socio-afetivos e desenvolvimento de muita interagdo positiva com a escola
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e com a aprendizagem, redimensionamento do conceito de conteudos esco-
lares para além do que ¢ tradicionalmente considerado e inclusdao do desen-
volvimento de habilidades, atitudes e a incorporagdo de valores; interacao
ativa das criangas com as atividades, estimulando a habilidade de formar e
emitir opinides. Preparagdo dos alunos ao uso inteligente desses recursos,
destacando a importancia de trabalhar a relagdo escola, crianca, TV, video e
computador numa perspectiva critica, reflexiva, lidica e harmonizadora, des-
de que se considerem concepgdes emancipatorias de educacao e estratégias
metodologicas coerentes com os objetivos de aprendizagens direcionados ao
desenvolvimento da cidadania conscientes.

O que se entende e que ¢ confirmado por Moran (2003, p. 19) ¢ que ha menos rigidez no
incentivo do aprendizado pela midia:

A construcdo do conhecimento, a partir do processametno multimidico, ¢é

mais ‘livre’, menos rigida, com conexdes mais abertas, que passam pelo sen-

sorial, pelo emocional e pela organizagdo provisoria, que se modifica com

facilidade, que cria convergéncias e divergéncias instantaneas, que precisa de
processamento multiplo instantaneo e de resposta imediata.

O professor tem necessidade de querer, de motivar-se enfrentar desafios impostos muitas
vezes pelo comodismo. Moran (2000, p. 24) afirma que “aprendemos pela credibilidade que alguém
nos merece. Um professor que transmite credibilidade facilita a comunica¢do com os alunos e a dis-
posicao para aprender” através de sinais significativos, sons, sugestdes, coisas diferentes, suspeitas.

O mais importante ¢ o professor fazer o papel de mediador, pois as criangas aprendem algo.
Conforme cita Papert (1994, p. 47)

O que criangas aprenderdo fazendo um jogo? Elas aprenderdo algumas coisas
técnicas, por exemplo, como programar computadores... Elas desenvolverao
alguns tipos de pensametno psicologico, social e moral. Mais importante de
tudo, no meu ponto de vista, € que as criangas desenvolverdo o seu sentido

de si proprio [“self”] e de controle. Por exemplo, elas comecardo a aprender o
que significa controlar sua propria atividade intelectual.
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Ao conhecer as midias utilizadas, torna-se importante também conhecer ¢ atribuir a devida
importancia a Seymour Papert, criador da linguagem LOGQO?, que iniciou todo o processo da infor-
matica na educagao.

Seymour Papert, pesquisador do MIT — Massachusetts Institute of Techno-
logy criou a Linguagem de Programagdo Logo, baseado nas teorias de Jean
Piaget, de quem foi orientando, sobre cognitivismo e epistemologia genética,
Papert propde uma transformag¢ao na concepcao do processo de ensino-apren-
dizagem através do uso do computador como ferramenta que propicia ao alu-

no condigdes concretas de explorar o seu potencial intelectual, desenvolvendo
ideias nas mais diferentes areas do conhecimento (VALENTE, 1996, p. 57).

O objetivo principal do pesquisador foi criar “algo” que incentivasse o pensamento das crian-
cas aliado ao uso do computador, como relata Valente (1996). Em tempos de mudangas constantes
com o surgimento da informatica e da tecnologia uma das novas demandas na area da educacao sao
recursos ou ferramentas de apoio no repasse de contetidos em sala de aula.

Santos (2006) entende que a escola e os professores possuem dois desafios principais neste
novo contexto: fazer da escola um lugar mais atraente para os alunos e fornecer a eles subsidios para
uma compreensao verdadeira da sociedade da informacao.

Bettio e Martins (2012, p. 87), apresentam a defini¢do formulada por Beck (2002), segundo
a qual denomina objeto de aprendizado:

Qualquer recurso digital que possa ser reutilizado para o suporte ao ensino.
A principal ideia dos Objetos de Aprendizagem € quebrar o conteudo educa-

cional em pequenos pedacos que possam ser reutilizados em diferentes am-
bientes de aprendizagem, em um espirito de programacao orientada a objetos.

2 LOGO - ¢ uma linguagem de programagao interpretada, voltada para criangas, jovens e até
adultos. E utilizada com grande sucesso como ferramenta de apoio ao ensino regular e por aprendi-
zes em programacao de computadores. Ela implementa, em certos aspectos, a filosofia construcio-
nista
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Segundo Nascimento (2010, 54), os Objetos de Aprendizagem podem ser usados em qual-

quer disciplina.

Ha objetos de demonstracdo, ha os interativos, outros sdo exercicios praticos.
Ha objetos que sao apenas dudios, ou paenas imagem, ou sao multimidia. Um
Objeto de Aprendizagem pode ser um recurso digital em qualquer formato de
midia, e pode abordar qualquer tema, com inimeras estratégias pedagogicas.
Nesse sentido, ndo ha restri¢do quanto a disciplina ou idade. Mas na hora de
selecionar o objeto, o professor deve estar atento para a adequacao do recurso
a idade dos alunos e objetivos de aprendizagem visados.

Sobre o cuidado que o professor deve ter sobre a utilizagdo dos Objetos de Aprendizagem,

Nascimento (2012, p. 89) ressalta:

O professor deve sempre avaliar um Objeto de Aprendizagem cuidadosamen-
te antes de decidir utiliza-lo. Sdo alguns dos itens importantes de serem veri-
ficados num recurso: se a linguagem ¢ apropriada para o nivel dos alunos; se
a abordagem esta de acordo com o interesse dos alunos; se as informagdes sdo
corretas e atualizadas; se o conteudo ¢ livre de preconceitos e estereotipos;
se o conteudo requer dos alunos conhecimentos prévios; além de outros itens.

Segundo MEC (2012, p. 9), “o RIVED? ¢ um programa da Secretaria de Educac@o a Distan-

cia — SEED, que tem por objetivo a producdo de contetidos pedagogicos digitais, na forma de objetos

de aprendizagem”. Os objetos de aprendizagem produzidos por equipes de professores de todo o Bra-

sil podem ser acessados e usados por professores da rede publica e privada de ensino em suas aulas

desde a Educagdo Infantil ao Ensino Superior. Além dele, outros objetos de aprendizagem podem ser

acessados no Banco Internacional de Objetos Educacionais* .

3 RIVED - é um programa da Secretaria de Educagao a Distancia - SEED do MEC, que tem
por objetivo a producdo de contetidos pedagodgicos digitais. Disponivel em http://rived.mec.gov.br
4 Disponivel em: http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/
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Posto isso, vale salientar que, como afirma Santos (2006, p. 12):

A escola ndo pode mais ficar de fora deste processo, as TIC estdo em toda
parte, muitos jovens ja estdo inseridos no mundo das tecnologias, a escola por
sua vez precisa realizar um trabalho de qualidade com a inser¢cao das midias
na sala de aula para que os alunos motivem-se para o ensino/aprendizagem
com responsabilidade e essencialmente tenham aprendizagens significativas.

Para Soares (2012, p. 53), as mudangas tecnoldgicas influenciam diretamente a educacao:

Na sociedade contemporanea com os avangos das tecnologias da informagao
e comunicacao (TIC) e, principalmente da Internet, ndo se pode mais ignorar
estes conhecimentos ou simplesmente resistir as mudangas sociais as quais
influenciam diretamente na educacdo. Assim, se observa que gradativamente
as midias estdo sendo inclusas no contexto educacional como forma de criar
possibilidades de gerar e transmitir conhecimentos [...] Partindo desta cons-
tatacdo, as dificuldades de inser¢do das midias em sala de aula estdo sendo
discutidas, apesar de uma parcela de docentes ainda nao ter acesso a esses
bem culturais. Para alguns teéricos € educadores estes recursos sao importan-
tes em muitos aspectos, dentre eles, o seu uso como ferramenta pedagogica.
E outros, quando delas fazem uso utilizam-se de forma mecanizada a qual
nao viabiliza a verdadeira produgdo de conhecimentos que se da a partir das
midias, sobretudo, da Internet.

Os objetos educacionais podem ser definidos como qualquer recurso, suplementar ao pro-
cesso de aprendizagem, que pode ser reusado para apoiar a aprendizagem. Para eles “o termo objeto
educacional (learning object), geralmente aplica-se a materiais educacionais projetados e construidos
em pequenos conjuntos com vistas a maximizar as situagdes de aprendizagem onde o recurso pode
ser utilizado” (TAROUCO; FABRE; TAMUSIUNAS, 2003, p. 2).

Para esses autores, além da reusabilidade desses recursos, que possibilita incorporéa-los em
multiplas aplicagdes, destacam-se também outros beneficios da cataloga¢do de objetos educacionais.

Acessibilidade pela possibilidade de acessar recursos educacionais em um
local remoto e usd-los em muitos outros locais, interoperabilidade: poden-
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do utilizar componentes desenvolvidos em um local, com algum conjunto
de ferramentas ou plataformas; durabilidade: para continuar usando recursos
educacionais quando a base tecnologica muda, sem reprojeto ou recodificacdo
(TAROUCO; FABRE; TAMUSIUNAS, 2003, p. 2).

No entendimento de Santarosa (2010), a revolugao social, econdmica e cultural desencadeada
pelas tecnologias digitais de comunicagao e informacgao, também conhecida como TICs trouxe uma
realidade escolar que até entao nao se conhecia. Hoje € possivel utilizar os objetos de aprendizagem
e ambientes virtuais diariamente através de praticas pedagdgicas alicercadas em principios sociodigi-
tais e direcionadas as salas de aula.

Para Santarosa (2010, p. 70), ¢ essa “mutagdo tecnoldgica que possibilita a construgdo de
produtivas solucdes para inovar e qualificar os processos educativos”. A evolucao das tecnologias de
informag¢do e comunicacdo ¢ algo inerente a educagdo, pois a mesma estd inserida numa sociedade
intensamente pautada na rapidez da informacgao, que s6 esta disponivel nas tecnologias de informacgao
e comunicacao, a realidade das escolas de hoje ja ndo sdo como antigamente. Hoje, grande parte dos
alunos estao interligados as tecnologias tanto no aspecto cultural, social e econdmico.

Frente a realidade atual as institui¢cdes de ensino, nao podem ser excluidas do contexto que
determina, organizam e conduzem as outras dimensdes. Nesse contexto tem-se a necessidade de no-
vas praticas educacionais.

Podemos entender a educagdo como um fendmeno social, que, como parte
das condigdes socio-politico-econdmico da sociedade de classes, influencia
e ¢ influenciada pelas demais manifestacdes sociais. Em nossa sociedade, a
educagdo possui um espago especializado, a escola, que nao ¢ e ndo pode ser

entendida como uma instituigdo auto suficiente e independente (SAMPAIO e
LEITE, 2002, p. 46)
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Sendo assim, as TICs fazem parte do processo histérico onde a escola precisa incorporar ao
curriculo novas formas capazes de desenvolver o conhecimento. Tornando-se parte integrante de um
processo tecnoldgico de educagdo inovadora. A educagdo tem que ousar nas oportunidades, adapta-se
as novas tendéncias tecnologicas e procurar estar inserida dentro do contexto atual.

Segundo Moran (2009) diz que s6 podemos ensinar até onde conseguimos aprender. E se
temos tantas dificuldades em ensinar, entre outras coisas, € porque aprendemos pouco até agora. Se
admitissemos nossa ignorancia quase total sobre tudo, tanto docentes como alunos, estariamos mais
abertos para o novo, para aprender. Mas ao pensar que sabemos muito, limitamos nosso foco, repeti-
mos formulas e avangamos devagar.

Todos tém algum tipo de dificuldade ou limitag¢do, porém ndo se admitem tal fragilidade.
Partindo para essa discussao, ¢ fato de que somos seres que estdo em constante aprendizagem.

Portanto, enquanto formulador de conhecimento o professor deve se preocupar em inserir ao
planejamento seus objetivos e suas metas de trabalhar com as tecnologias atuais. Que sejam revistas
os métodos de avaliagdes, propondo-lhes novas formas de constru¢do do conhecimento através de
computadores, DVD, TV, Internet, enfim, o dominio e a criatividade sobre elas, sdo meios de avaliar
a capacidade e construcdo do conhecimento.

A escola ndo pode estar desvinculada da sociedade tecnologica. Nesse contexto, 0s nossos
alunos deparam em busca de conhecimento e informacao em textos, imagens e som, fazendo com que
nem mesmo 0s nossos proprios professores acompanhem essas transformacgdes. A partir da necessi-
dade de uma nova dinamica escolar ¢ da urgéncia de uma nova visao da constru¢do do conhecimento
o processo educacional, j& aponta para a necessidade de alfabetizacdo dos professores na area das

tecnologias.



O uso de midias na prditca do professor

Segundo Sampaio e Leite (2002, p. 75) diz que:
O conceito que envolve o dominio continuo e crescente das tecnologias que
estdo na escola e na sociedade, mediante o relacionamento critico. Este domi-
nio se traduz em uma percepgao global do papel das tecnologias na organiza-
¢ao do mundo atual e na capacidade do professor em lhe dar com as diversas
tecnologias, interpretando sua linguagem e criando novas formas de expres-

sdo. Além de distinguir como, quando e por que sao importantes e devem ser
utilizadas no processo educativo.

Sendo assim, ¢ necessario que o professor fique atento aos novos conceitos educacionais de
midiatizacdo na produgdo de materiais didaticos tecnoldgicos, como forma de criagcdo de alunos mais
criticos na busca do conhecimento em redes.

Na criacao destas tecnologias, professores € alunos vivenciam novas formas de usar as tec-
nologias dentro da escola, na area da informaética, programas de computador, comunidades virtuais,
meios instantaneos de comunicagao, sites, cameras digitais e TV.

Entdo, ensinar e aprender sdo realidades tecnologicamente interligadas aos novos conceitos
educacionais. Nesse processo educacional, o aluno € protagonista do seu conhecimento e, quando as
tecnologias passam pelos muros das escolas e chegam as salas de aulas dos professores pode-se dizer
que sdo inseridos as aulas como objetos de estudos e também como recurso pedagogico.

Santos (2006) aponta que em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais ja traziam incen-
tivo para o uso das tecnologias na educagao:

Ao reconhecer as criangas como seres integros, que aprendem a ser e conviver
consigo proprias, com os demais e 0 meio ambiente de maneira articulada e
gradual, as Propostas Pedagdgicas das instituigdes devem buscar a interagao
entre as diversas areas de conhecimento e aspectos da vida cidada, como
contetidos basicos para a constitui¢do de conhecimentos e valores. Desta ma-
neira, os conhecimentos devem estar articulados com os cuidados e a educa-

¢do para a saude, a sexualidade, o trabalho, o lazer, a ciéncia e a tecnologia
(BRASIL, 1997, p. 27).
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As autoras ressaltam que ao realizar o trabalho com as criangas nas séries iniciais se pode
utilizar recursos de informética, somente estes devem estar em consonancia com a proposta pedago-

gica da escola e validada por todos os integrantes do processo educacional.

FORMACAO DO PROFESSOR

Para Levy (1999) o mundo das midias organiza novas formas de pensar e conviver. Os co-
mandos estdo relacionados entre os homens, o trabalho, a inteligéncia. S3o determinados novos con-
dicionamentos no habito de leitura, da escrita, audicdo, criatividade e aprendizagem.

Essas novas ferramentas pedagdgicas oferecem maior contribui¢cdo para uma nova a¢ao do-
cente. Tendo em vista esta concepcao de aplicacdo do conhecimento ha necessidade de uma reflexao
sobre as acoOes educativas, ser desenvolvido um trabalho docente direcionando ao educando de forma
a orientd-lo na busca das informacdes € no encontro dessas, propor questdes de pesquisa fazendo uso
de discussoes criticas sobre as mesmas e as imagens que sdo veiculadas a elas, transformando-as em
conhecimento, atingindo assim os objetivos perseguidos: alunos criticos, autdbnomos, pesquisadores
e motivados.

Observa-se a necessidade de rever e refletir o curriculo escolar ordenado e, ou organizado em
disciplinas. Tal fato vem fazer referéncia a reflexao do projeto pedagdgico que implica imediatamente,
na ac¢do do professor. A situagdo requer uma reorganizagdo da formacdo dos professores do ensino
basico, tendo como relevante a fungdo e o desempenho do professor no atendimento da sociedade.

Segundo Kenski (2001, p. 103):
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O papel do professor em todas as épocas € ser o arauto permanente das ino-
vagoes existentes. Ensinar e fazer conhecido o desconhecido. Agente das ino-
vagdes por exceléncia o professor aproxima o aprendiz das novidades, desco-

bertas, informacdes e noticias orientadas para a efetivagdo da aprendizagem.

A fungdo da escola ¢ garantir qualidade na educagdo assegurar acesso dos alunos no seu
interior e sua constancia na atribuicdo de seus deveres de forma a contribuir para sua formagio. E
responsabilidade do professor na complexidade dessa tarefa, seu desenvolvimento com essa nova
metodologia.

De acordo com a Resolugdo CNE/CP ° n° 1, de 15 de maio de 2006, que instituiu Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, em seu Art. 5° inciso VII, “re-
lacionar as linguagens dos meios de comunicacao a educacao, nos processos didatico-pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informagao e comunica¢do adequadas ao desenvolvimento
de aprendizagens significativas”.

Percebe-se, entdo, que o professor necessita progredir em habilidades, aceitar a inser¢ao
das tecnologias de informagao e comunicacdo em sala de aula, admitir as transformagdes que es-
tas podem suscitar, compreender as diversidades culturais, respeitando as diferencas, investindo na
atualizacdo cientifica, técnica e cultural, fazendo a interagdo da atividade docente com afetividade,
apresentar comportamento ético com o objetivo de orientar os alunos em valores ¢ atitudes.

E importante que ele assuma carater de um bom planejador, as midias devem ser utilizadas
com responsabilidade por educando e educadores no processo formativo social.

Segundo Moran (2007, p. 118), educar utilizando as midias,

Exige mais dedicagdo do professor, mais apoio de uma equipe técnico-peda-

5 CNE/CP - Conselho Nacional de Educa¢ao/Conselho Pleno
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gogica, mais tempo de preparagdo. O que muda entdo no papel do professor?
Muda a relagio de espaco, tempo e comunicagdo com os alunos. E um papel
de animacdo e coordenagdo muito mais flexivel e constante que exige aten-
¢do, sensibilidade, intuicdo e dominio tecnoldgico.

Como mediador, o educador deve desenvolver uma pratica pedagdgica que oriente seu edu-
cando na competéncia de atitudes éticas, suscitando a valorizacao dos valores apreendidos na concep-
¢ao de homens e de mundo.

Os cursos de formacao ainda ndo sabem como preparar professores que vao
exercer o magistério nas proximas duas décadas, quando a mediacao da tec-
nologia s6 vai ampliar e diversificar as formas de interagir e compartilhar, em
tempos e espacos nunca antes imaginados (BRASIL, 2001, p. 89).

A perspectiva de inovagao educacional tem-se projetado nos conflitos sociais fazendo parte
da trajetdria politica do pais. A integragdo das midias faz parte dessa trajetoria numa expectativa de
ascensdo da qualidade da educacdo. O mundo caracteristico das tecnologias atribuidas a educagao era
de catalizador de mudangas pedagogicas como falam Valente (1996), cuja pratica estava centralizada
no ensino, aprendizagem e constru¢do do conehcimento do aluno.

A inser¢do das tecnologias na educacdo brasileira comegou a ser difundida entre 1980 e
inicio de 1990, estimulada pelo Ministério da Educagdo. Na atualidade o MEC custeia 0 EDUCOM®,
projeto reservado para atender ao desenvolvimento de pesquisas € metodologias sobre o uso do com-
putador como ferramenta pedagogica. O projeto contou com a participacdo de cinco universidades
publicas que se disponibilizaram a analisar os computadores e desenvolver atividades relacionadas a

aprendizagem, observando todo o processo de atuacdo das maquinas nas escolas, conforme nos relata

Valente (1996).

6 EDUCOM - Associagao Portuguesa de Telematica Educativa
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Logo apds, foi adotada pelo MEC, uma politica que tinha como objetivoestabelecer em cada
estado brasileiro um Centro de Informatica na Educagdo — CIED. Para manter em funcionamento esse
centro, foi criado o projeto FORMAR’ com o objetivo de ofertar cursos de especializacdo (latu sensu)
para professores com a finalidade de prepara-los para utilizacdo da informatica na educagdo e como
multiplicadores na formagao de outros professores de areas e formagdes diversas.

Para Almeida (1996), o novo paradigma trouxe reacdes diversas revelando os conflitos cog-
nitivos, afeitovs e sociais desafiadores dos novos participantes.

Os projetos EDUCOM e FORMAR foram utilizados como investigadores enquanto as ati-
vidades neles desenvolvidas para uso extracurricular e, eventualmente, em sala de aula. Em 1990, na
gestao do professor Paulo Freire, secretdrio municipal de educagdo do municipio de Sdo Paulo, foi
desenvolvido o projeto Génese, que integraria a informatica ao curriculo, utilizando temas geradores.

Segundo Menezes (1993, p. 17), esse projeto procurava criar “condi¢des para contribuir para
uma mudanga de postura pedagdgica e para um repensar deste sobre sua propria pratica”. Para Santos
(20006, p. 79),

As mudangas sdo rapidas, profundas e silenciosas. Elas assinalam desconti-
nuidades e o aparecimento de novos paradigmas. A educagdo nao fica imune

as novas condigdes sociais. O processo de globaliza¢do aponta para novas
possibilidades de estar no mundo e para novas formas de ensinar e aprender.

De acordo com Almeida (1996, p. 60), “nesse projeto o computador ¢ utilizado pelos alunos e
professores com uso de temas geradores que faziam parte do cotidiano deles e vivenciado socialmen-
te”. As particularidades desse projeto estao vinculadas a reflexdo, a mudanga de paradigma na pratica

dos professores e os centros de pesquisas em intera¢do com as escolas.

7 FORMAR - Programa Formar em Rede
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Foi suscitada a conscientizacdo de fatores considerados importantes para a integracao dos
computadores na educacao: a formagao do professor e a responsabilidade, o apoio politico pedagdgico
da instituicao e a desenvoltura de um redefini¢ao de conceito de conhecimento, ensino e aprendiza-
gem, conforme os estudos de Menezes (1993), Valente (1996) e Almeida (1996) nos ajuda a entender
essa trajetoria.

Um novo programa ¢ desenvolvido com o apoio das secretarias estaduais de educagdo e
introduz as TICs nas escolas, e tem como objetivo alid-los as praticas pedagogicas de areas diversas
buscando atender o aluno rumo ao conhecimento. Trata-se do Programa Nacional de Informatica na
Educaciao — PROINFO, da Secretaria de Educag¢ado a Distancia do MEC.

O PROINFO direciona sua atuagdo na prepara¢ao do professor, processando seu conhe-
cimento em torno da tecnologia, o dominio ds maquinas desenvolvendo sua integragdo as teorias
educacionais e pratica pedagogica. Essa interacdo vem proporcionar o avango do conhecimento e a
transformacao do contexto escolar e da atuagao do professor.

A formacao continuada esta em evidéncia no contexto social atual. Tendo em vista os avan-
¢os tecnologicos e a percepgao da importancia das tecnologias como recursos que oportunizam mu-
dancas e auxiliam na constru¢do do conhecimento em sala de aula, na perspectiva de aliadas ao pro-
cesso de ensino e aprendizagem, este trabalho se propde a pesquisar, junto aos professores do Ensino
Fundamental, suas experiéncias com as tecnologias existentes na escola.

Com as evolugdes tecnologicas, partindo-se da invencao do telefone, passando pelo radio,
o primeiro computador, a chegada da televisdo e atualmente com informatica, telecomunicacdes e a
internet, o acesso as informacgdes e dados sobre qualquer assunto acontece de forma imediata, porém

muitos professores ainda ndo tém praticas efetivas de interacdo com esses recursos.
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Ensinar com as novas midias sera uma revolugdo se mudarmos, simultanea-
mente, os paradigmas convencionais do ensino, que mantém distantes profes-
sores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um verniz de modernida-
de, sem mexer no essencial (MORAN, 2000, p. 63).

A formacao adequada oferece subsidios a fim de que o professor enfrente com mais facili-

dade problematicas do cotidiano, deixando de ter um papel de entregador de informagdo para ser o

facilitador do processo de aprendizagem. O aluno deixa de ser passivo, receptaculo das informagdes

para ser aprendiz ativo, construtor do seu conhecimento.

Segundo Moran (2000, p. 36) “a educagao escolar precisa compreender e incorporar mais as

novas linguagens, desvendar os seus codigos, dominar as possibilidades de expressdo e as possiveis

manipulacdes”. Neste contexto, o professor em seu processo de formacao continuada pode construir

situagdes de interacdes entre sujeitos e ferramentas tecnoldgicas no processo de aprendizagem.

O professor que trabalha na educagdo com a informatica ha que desenvolver
na relagdo aluno-computador uma mediag¢ao pedagdgica que se explicite em
atitudes que intervenham para promover o pensamento do aluno, implemen-
tar seus projetos, compartilhar problemas sem apresentar solu¢des, ajudan-
do assim o aprendiz a entender, analisar, testar e corrigir erros (MASETTO,
2000, p. 171).

Essa forma de ensinar e aprender traduz a funcdo social do docenteque ¢ a de contribuir com

a formagao integral dos alunos. Pimenta (1998, p. 52.) retrata que o professor ¢ a ponte necessaria

para:

Proceder a mediagao entre a sociedade da informagao e os alunos, no sentido
de possibilitar que, pelo desenvolvimento da reflexdo, adquiram os conheci-
mentos e sabedorias necessarios a permanente constru¢do do humano, con-
di¢do fundamental de valores e conhecimentos que antecipem uma ordem
social justa e igualitaria.
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Sabemos que a formagdo de professores para a integracao das tecnologias digitais ¢ muito
discutida atualmente e ja existem varios cursos na area, no entanto as midias continuam sendo um
grande desafio para o professor que precisa apropriar-se de tais recursos e integra-los ao seu cotidiano
na sala de aula de forma organizada e planejada.

As diretrizes curriculares para a formagao inicial de professores para a educagao basica colo-
cam as institui¢cdes de ensino superior o desafio de fazer com que seus alunos adquiram competéncia
para “fazer uso das novas linguagens e tecnologias, considerando os &mbitos do ensino e da gestao, de
forma a promover a efetiva aprendizagem dos alunos” (BRASIL, 2001, p. 51). Portanto, essa inser¢ao
ndo se trataria mais de uma questdo de uma op¢ao ou nao para a iniciagdo dos futuros professores no
uso das tecnologias digitais.

Para Kenski (2003) outras maneiras de pensar e fazer educagao sio exigidos na sociedade e
0 acesso € a interacdo com as tecnologias favorecem a reorganizagdo dos curriculos, dos modos de
gestdao e das metodologias utilizadas na pratica educacional.

O atual e grande desafio da escola ¢ o de estabelecer condigdes e estratégias para incorporar
de maneira eficaz a tecnologia da informagao agregando qualidade a um processo pedagdgico que
tem a finalidade de formar cidadaos para uma sociedade tecnologicamente desenvolvida. Para Moran
(2004), assim se evitara que a tecnologia seja instrumento que apenas viabilize um novo formato para
as mesmas, em antigas, concepg¢des de ensino e de aprendizagem.

A Resolugao CNE/CP n° 01, de 18 de fevereiro de 2002, que institui as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, nos cursos de
graduagdo plena, estabelece em seu Artigo 2° que,

A organizag¢do curricular de cada institui¢do observard, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de
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orientagdo inerentes a formagdo para a atividade docente, entre as quais o
preparo para: [...] . VI - o uso de tecnologias da informacao e da comunicagao
e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores.

Mesmo sabendo que esse novo tempo exige grandes mudancas na educacdo e na pratica
pedagogica, ainda héd urgéncia em repensar os curriculos dos cursos de formagao inicial, incluindo
componentes curriculares que tragam as possibilidades pedagogicas das midias nos cursos de gradu-
a¢do e nao sO nas formacgdes continuadas.

Como esta estabelecido nos Parametros Curriculares Nacionais, com relagdo ao uso das
tecnologias na educacao,

E natural, portanto, que na escola também existam muitas davidas, indaga-
¢oOes receios por parte dos professores, coordenadores, diretores e pais. Po-
rém, considerando que a tendéncia irreversivel ¢ uma sociedade em crescen-
te informatizacdo, ¢ necessario pensar, refletir ¢ superar esses mitos, assim

como assumir algumas verdades em relacao a utilizacdo das tecnologias na
educacdo (BRASIL, 1998, p. 154).

Muitos professores ainda ndo tém acesso facil a cursos de formagao continuada e aos varios
recursos tecnologicos disponiveis amplamente na sociedade atual, por isso sentem dificuldades na
aquisicao desses conhecimentos necessarios a inovagao da sua pratica. Neste novo cenario, o profes-
sor tera a fungdo de incentivar a busca do aprender e do pensar com autonomia, ndo se limitando a
uma ferramenta ou a um software especifico.

As mudancas propostas para a Educagdo Basica no Brasil trazem enormes
desafios a formacao de professores. No mundo contemporaneo, o papel do
professor estd sendo questionado e redefinido de diversas maneiras. Para isso
concorrem as novas concepgdes sobre a educagao, as revisdes e atualizagdes
nas teorias de desenvolvimento e aprendizagem, o impacto da tecnologia da
informacao e das comunicagdes sobre os processos de ensino e de aprendiza-
gem, suas metodologias, técnicas e materiais de apoio (BRASIL, 2000, p. 5).
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Como diz Levy (1999, p. 28), “a construgdo do conhecimento passa a ser igualmente atribu-
ida aos grupos que interagem no ambiente escolar, e, de forma coletiva, constroem a inteligéncia”. E
uma inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real,
que resulta em uma mobilizagao efetiva das competéncias.
A escola tem que competir hoje com fontes muito mais interessantes e poderosas:
A capacitagdo de professores para o uso das novas tecnologias de informagao
e comunicagao implica redimensionar o papel que o professor devera desem-
penhar na formacao do cidadao do séc. XXI. E, de fato, um desafio a peda-
gogia tradicional, porque significa introduzir mudangas no processo de en-

sino-aprendizagem e, ainda, nos modos de estruturagdo e funcionamento da
escola e de suas relagcdes com a comunidade (MEC/PROINFO, 1997, p. 34).

E a necessidade dessa formacao deve significar um novo design curricular inclusive “o im-
pacto de tecnologias de informag¢do e comunicagdo coloca a necessidade de se por em marcha e man-
ter, como situacao de equilibrio dinamico, amplo processo de revisdo curricular em todos os niveis e
areas” (BRASIL, 2000, p. 49). Para Levy (1999, p. 104):

A competéncia do professor deve deslocar-se no sentido de incentivar a apren-
dizagem e o pensamento. O professor torna-se um animador da inteligéncia
coletiva dos grupos que estdo a seu encargo. Sua atividade sera centrada no
acompanhamento e na gestdo das aprendizagens: o incitamento a troca de

saberes, a mediagdo relacional e simbolica, a pilotagem personalizada dos
percursos de aprendizagem, etc.

Existe uma necessidade de formacdo do professor para o uso das tecnologias digitais no
processo ensino-aprendizagem, numa alfabetizagdo tecnologica, apontada por Sampaio e Leite (1999)

que se exige até mesmo como resposta a demanda colocada pela educagdo basica, ja que as escolas
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passam a exigir essa competéncia dos candidatos a ocuparem postos de docéncia.

Para Valente (2003, p. 18):

O professor, usando os recursos da informatica para a sua capacitagao, esta,
ao mesmo tempo, adquirindo conhecimentos sobre o uso da informatica
como recurso para a realizacdo de tarefas. A inclusao digital do professor
acontece em um contexto pratico e significativo — ndo se trata de aprender a
informatica pela informatica, mas de aprender a utiliza-la como meio auxiliar
na melhoria da sua performance.

O curriculo ¢ outro elemento a ser pensado na questdo da formagdo docente, uma vez que

ambos se relacionam e se complementam, porque nao ha curriculo sem formagao, ou formacao sem

a estruturacdo de um curriculo fortalecido para as TICs, ou seja, quais conhecimentos construidos ao

longo desses anos sdo necessarios serem transmitidos aos futuros docentes para que eles, ao adentra-

rem suas salas de aulas, possam atender as necessidades dos alunos que 14 se encontram.

Sacristan (2000, p. 15) no traz uma contribuicao a essa analise, ao afirmar que o curriculo

“supde a concretizacao dos fins sociais e culturais, de socializagdo, que se atribui a educagao esco-

larizada, ou de ajuda ao desenvolvimento, de estimulo e cenario do mesmo, o reflexo de um modelo

educativo determinado” e a integragdo das tecnologias, nesse contexto, “precisa levar em conta a for-

magcao de professores em articulagcdo com o trabalho pedagdgico e com o curriculo”, destaca Almeida

(2011, p. 08).

Capacitar para o trabalho com novas tecnologias de informatica e telecomu-
nicagdes ndo significa apenas preparar o individuo para um novo trabalho do-
cente. Significa, de fato, prepara-lo para ingresso em uma nova cultura, apoia-
da em tecnologia que suporta e integra processos de interacdo € comunicagao.
A capacitagdo de professores para o uso das novas tecnologias de informagao
e comunicagao implica redimensionar o papel que o professor devera desem-
penhar na formagio do cidaddo do século XXI. E, de fato, um desafio a pe-
dagogia tradicional, porque significa introduzir mudangas no pro-cesso de
ensino-aprendizagem e, ainda, nos modos de estruturagdo e funcionamento
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da escola e de suas relagdes com a comunidade (BRASIL, 1996, p. 12).

Quando o assunto ¢ a formag¢ao do educador para o uso das novas tecnologias ha uma obser-
vacao importante e que se precisa destacar, ja postulada por Mercado (1999, p. 12):
Na formagdo de professores, ¢ exigido dos professores que saibam incorpo-
rar e utilizar as novas tecnologias no processo de aprendizagem, exigindo-se
uma nova configuragao do processo didatico e metodologico tradicionalmen-
te usado em nossas escolas nas quais a fun¢ao do aluno ¢ a de mero receptor

de informagdes € uma insercao critica dos envolvidos, formagao adequada e
propostas de projetos inovadores..

Mas, a inclusdo das midias no processo educacional, implica em outras questdes que podem
passar despercebidas. Aratjo (2005, p. 23-24), inclusive adverte:
O valor da tecnologia na educacdo ¢ derivado inteiramente da sua aplicagao.
Saber direcionar o uso da Internet na sala de aula deve ser uma atividade de
responsabilidade, pois exige que o professor preze, dentro da perspectiva pro-
gressista, a constru¢do do conhecimento, de modo a contemplar o desenvol-
vimento de habilidades cognitivas que instigam o aluno a refletir e compreen-

der, conforme acessam, armazenam, manipulam e analisam as informagdes
que sondam na Internet.

Existe uma necessidade de formagdo do professor para o uso das tecnologias digitais no pro-
cesso ensino-aprendizagem, numa alfabetizacgdo tecnoldgica, da qual nos fala Sampaio e Leite (1999)
que se exige até mesmo como resposta a demanda colocada pela educagdo basica, ja que as escolas
passam a exigir essa competéncia dos candidatos a ocuparem postos de docéncia.

Para Hernandez (1998) a formacao do professor deve abarcar as novas ferramentas € 0os novos
locais que emergem como possiveis de exploracao do conhecimento e na nova configuracao de escola.

Isso implica numa preparagdo do individuo com e para os recursos tecno-
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logicos disponiveis, ndo sé o instrumentalizando, mas fazendo com que se
aproprie do processo de utilizagdo: o pensar sobre o recurso € o pensar sobre
o fazer em ele, explorando o melhor que cada um pode oferecer e criando

ambientes propicios para o aprender. (HERNANDES, 1998, p. 45)

Essa reflexao sobre a inser¢do das TICs nos curriculos dos cursos superiores ¢ movimento
recente na academia. Desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Basica (LDB), de dezembro de
1996 (BRASIL, 1996), os 6rgaos responsaveis € as estancias que normatizam os curriculos buscam
alternativas para atender ao perfil do docente que ird atuar em uma sociedade em constante mudancga,
contudo isso nao tem sido suficiente, como € percebido na forma parcial com que as TICs sao estuda-
das e utilizadas nos cursos.

A importancia das TICs na educagdo ¢ considerada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacgao de Professores da Educacdo Basica, que em seu artigo 2° propdem:

A organizagao curricular de cada instituicdo observara [...] outras formas de
orientagdo inerentes a formacao para a atividade docente, entre as quais o pre-

paro para: [...] o uso de tecnologias da informagao e da comunicacao e de me-
todologias, estratégias e materiais de apoio inovadores (BRASIL, 2002, p. 4)

No Plano Nacional de Educagdo — PNE, propde que os cursos de formag¢ao deverdo obedecer,
em quaisquer de seus niveis e modalidades, aos seguintes principios “dominio das novas tecnologias
de comunicagdo e da informagdo e capacidade para integra-las a pratica do magistério” (BRASIL,
2000, p. 98).

Assim, percebe-se a grande necessidade de capacitagcao dos professores ja formados e que

haja ainda, inser¢do dessa discussao em sua formagao inicial.



Capitulo

3

METODOLOGIA




O uso de midias na prditca do professor

PROBLEMATICA

O presente trabalho apresenta uma investigacao argumentada e uma discussao sobre as mi-
dias introduzidas na educagdo. Foi utilizado como base de pesquisa, questionarios, contendo pergun-
tas e respostas direcionadas e distribuidas a professores da educacao basica do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental, de uma institui¢do publica municipal com a finalidade de obter conhecimento da forma
como eles vem enfrentando esse novo desafio introduzido na educacao, as dificuldades que tem en-
contrado ao longo das praticas pedagogicas implementadas.

O objetivo deste estudo ¢ identificar as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar rela-
cionados a esses mecanismos de inovagao tecnoldgica, os desafios encontrados ao longo das praticas
pedagogicas em sala de aula e buscar metodologias que possibilitem o uso correto dessas ferramentas
como recurso pedagdgico de sucesso educacional. Nesse sentido, desenvolvemos um estudo direcio-
nado ao professor onde procurou-se descobrir:

Quais os impactos das novas tecnologias da informagdo e comunicacao na escola e por que
ha pouca receptividade dos educadores escolares em relagdo aos processos de inovacgao tecnologica?
A formacgdo continuada realizada atende aos anseios dos professores, suprindo suas dificuldades? A
falta de apoio tedrico e pedagogico influencia no mal uso das midias?

Procurando elucidar tais questdes, tragou-se a seguinte problematica: quais as maiores difi-
culdades enfrentadas na aplicabilidade das midias no processo educacional?

Essas questdes em destaque, devem suscitar o conhecimento das dificuldades enfrentadas
dentro das praticas educativas relacionadas ao uso das midias em sala de aula.

O objetivo geral da pesquisa ¢ contribuir para a melhoria do desenvolvimento das aulas,
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oportunizando ao professor reflexdes sobre sua pratica, inserindo as tecnologias da informacgao e
comunicagdo em seus procedimentos metodologicos, aulas diversificadas para otimizagdo da cons-
trug¢do dos conteudos curriculares.

De modo especifico, os objetivos da pesquisa sao:

. Pesquisar os novos paradigmas na pratica pedagdgica do professor dos anos iniciais do

ensino fundamental;

. Analisar a pratica desse professor na proposi¢ao de novas metodologias inclusivas;
. Estimular a insercao das midias no cotidiano escolar do professor;
. Promover a reflexdo sobre a inclusdo de midias na sala de aula.

TIPO DE ESTUDO

O estudo foi resultado de uma pesquisa descritiva que, de acordo com Gil (2008), procura
descrever as caracteristicas de determinadas populagdes ou fendmenos. Uma de suas peculiari-
dades estda na utilizagdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o
questionario e a observagdo sistematica.

Apresenta ainda, aspectos qualitativos e quantitativos, ja que segundo Gunther (2006) sao

abordagens que podem complementar-se em pesquisas das ciéncias humanas:
Enquanto participante de processo de constru¢do de conhecimento, ideal-
mente o pesquisador ndo deveria escolher entre um método ou outro, mas
utilizar as varias abordagens qualitativas e quantitativas que se adequam a
sua questdo de pesquisa. Do ponto de vista pratico existem razdes de ordens

diversas, que podem induzir um pesquisador a escolher uma abordagem ou
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outra (GUNTHER, 2006, p. 27).

Entre as razdes que o autor afirma induzir a escolha, estd o objetivo da pesquisa, portanto a
escolha do método da pesquisa esta de acordo com a finalidade: analisar principais aspectos do uso
das midias na pratica do professor dos anos iniciais do ensino fundamental.

O desenvolvimento desse estudo contou, inicialmente, com a utilizacao de estudos teoricos
realizados por diversos autores, listados nas referéncias com o objetivo de fundamentar a pesquisa.

Realizou-se pesquisa bibliografica como embasamento tedrico para analise dos dados cole-
tados, a partir das acdes observadas na escola, para reconhecimento dos procedimentos utilizados na
realizagdo do projeto de pesquisa, procurando identificar como as midias estdo sendo utilizadas em
sala de aula e se o professor esta capacitado para seu uso.

Foi uma pesquisa do tipo quali-quantitativa, onde o método quantitativo ¢ caracterizado
“pela quantificacao tanto na coleta como no tratamento das informagdes com o objetivo de garantir
resultados e evitar distor¢des de analise e interpretagdoes” (DIHEL e TATIM, 2004, p. 51).

J4 a andlise qualitativa possibilita a descri¢do da complexidade de determinado problema,
auxilia na compreensao e classificacdo dos processos vividos pelos usudrios e possibilita o entendi-
mento das particularidades do comportamento destes sujeitos, conforme expde Dihel e Tatim (2004).

A pesquisa qualitativa se estrutura como uma abordagem de ordem naturalistica que busca
entender o fenomeno de forma contextualizada. As metodologias qualitativas de investigagdo tém se
mostrado uma ferramenta poderosa para reforgcar a compreensao dos processos de ensino e aprendi-
zagem, de acordo com Minayo (2002), e seu uso ja se ampliou enormemente, em especial na area da

educacao.
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Essa associagdo entre as abordagens quantitativa e qualitativa € possivel e, em alguns casos,
até desejavel segundo Fielding e Fielding (1986). Mas, ¢ claro, ela exige cuidados para que ndo se cor-
ra o risco de “ao invés de um produto hibrido de caracteristicas superiores, acabar-se como algo que
nao preenche os requisitos de qualidade para nenhuma das abordagens”, destacam Bogdan e Biklen
(1994, p.63).

Nessa mesma direcao, Minayo (2002) destaca que dados qualitativos e quantitativos, defini-
tivamente, ndo se opdem numa pesquisa. Ao contrario, se complementam, ja que a realidade que os
dados abrangem se interagem dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia.

Sendo de natureza exploratoéria, ja que levanta informacdes preliminares a respeito da unida-
de em estudo, segundo Coelho (2014). Foi desenvolvida no primeiro semestre de 2015, em uma escola
publica municipal de Acari, no Rio Grande do Norte, buscando identificar as principais dificuldades

em utilizar as midias em sala de aula como recurso didéatico pedagogico.

CAMPO DE PESQUISA

Este trabalho teve como campo empirico a Escola Municipal Professora Terezinha de Lour-
des Galvao, escolhida como campo de Estagio de Observagdo esta localizada a rua Antonio Bezerra
Fernandes n° 84, bairro Ary de Pinho em Acari/RN. Foi criada pela lei 518, de 1° de Dezembro de
1986. A Portaria de n°® 1.374/2006, de 06 de Dezembro de 2006, publicada no Diario Oficial em 09 de
setembro de 2006, credenciou-a como institui¢do de Educacdo Basica ¢ autorizou a oferta da Educa-
¢ao Infantil e do Ensino Fundamental nos anos inicias.

A instituicao funciona em dois turnos, matutino e vespertino, sendo 11 salas no turno matu-
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tino, 4 na Educag¢do Infantil, nivel IV e V, e 7 no Fundamental de 1° ao 3° ano, e 6 no turno vesperti-
no, com o0 4° e 5° ano. No ano de 2015, foram matriculados 430 alunos. Para atender a este alunado a
escola possui um quadro de 46 funcionarios, sendo 1 diretora graduada em Pedagogia, 1 vice-diretora
também graduada em Pedagogia, 25 professores todos graduados e alguns especialistas, ¢ mais 3
professores de atrativo pedagdgico (iniciagdo esportiva, musica e informatica), 5 supervisores, 1 co-
ordenador pedagégico e 1 administrador, 7 ASG' e 2 porteiros. A escola é de porte médio e ainda se
encontra com espagos para novas dependéncias.

A darea ocupada pela escola mede, aproximadamente, 1.100m distribuidos em 11 salas de
aula, uma sala de professores, uma sala para servicos de coordenagao pedagogica e orientagao educa-
cional, uma secretaria, uma diretoria, uma sala de multimeios, uma sala de leitura, uma cozinha, um
deposito de merenda, cinco banheiros, uma quadra coberta.

E uma escola municipal mantida pela Prefeitura Municipal de Acari — RN, recebe recursos
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao — FNDE, cujos programas envolvem: Programa
Dinheiro Direto na Escola — PDDE, Plano de Desenvolvimento da Escola — PDE, Programa Nacional
da Alimentagdo Escolar — PNAE, Programa Nacional do Transporte Escolar — PNATE, Programa
Nacional da Biblioteca Escolar — PNBE, que viabilizam um melhor desenvolvimento das condi¢des
pedagogicas e administrativas da escola.

Em seu Projeto Politico Pedagdgico — PPP, esta registrado a filosofia da escola onde a educa-
¢do escolar deve constituir-se de colaboragdo mutua, no exercicio de uma construgao coletiva desen-
cadeando experiéncias inovadoras de processos educativos. Sendo assim, a escola tem como objetivo
apontar metas de qualidade que os ajudem a enfrentar o mundo como cidadados participativos, refle-

xivos e autdonomos. Ela tem como fung¢do proporcionar praticas pré-estabelecidas com o proposito

1 ASG - Auxiliar de Servicos Gerais
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de contribuir para que os alunos se apropriem de conteudos sociais e culturais de maneira critica e
construtiva.

A concepeao educacional da direcdo da escola ¢ desenvolver uma gestao democratica onde
haja um trabalho de equipe a fim de solucionar os problemas surgidos no cotidiano escolar para que
realmente as progressdes das aprendizagens acontecam, onde os alunos possam envolver-se com
seriedade no seu trabalho de construgdo e os professores possam também administrar sua propria

formagao continuada para que enfim tenhamos um ensino-aprendizagem de qualidade.

CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Para Gil (2008), a populag@o e amostra envolvem informagdes acerca do universo a ser estu-
dado, da extensdo da amostra e da maneira como sera selecionada.

A pesquisa foi direcionada para os professores da escola de ensino fundamental selecionada
para o estudo. A escola tem 30 professores que desenvolvem o trabalho pedagdgico da escola com a
finalidade de desenvolver um ensino de qualidade. Desse nimero de professores, 7 foi a quantidade de
educadores que se disponibilizaram a responder as pesquisas desenvolvidas por meio de questionarios
dirigidos.

Todos os professores sdo sujeitos residentes na cidade, alguns sdo funcionarios efetivos do
municipio, pois, prestaram concurso publico municipal, com carga horaria de quatro horas didrias,
vinte horas semanais e, tempo de servigo registrado entre um e trinta anos de atuag¢do docente. Os
professores participantes da pesquisa sao graduados em Pedagogia (5), Geografia (1), Educac¢ao Fisica

(I). Gostam do que fazem, se dedicam da melhor forma possivel, procuram sempre melhorar a situa-
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¢do da educagdo escolar, oferecendo sempre sugestdes para alcancar melhores indices.

COLETA DE DADOS

Utilizou-se o questiondrio com os professores, a fim de verificar se ha apoio teorico e peda-
gogico sobre o desenvolvimento das atividades com as criangas, acompanhamento das aulas e relatos
das observagdes diretas sobre as conquistas educacionais das criangas e, ainda, observacao da culmi-
nancia dos projetos, como forma de contemplar os alunos e a comunidade escolar, contextualizando
os conhecimentos elaborados.

Para Gil (2008) o questionario ¢ um instrumento ideal numa pesquisa descritiva quantitativa
se a coleta de dados precisa ser realizada junto a muitas pessoas ¢ quando as questdes a serem feitas
podem ser claramente definidas.

Contou ainda com observagao de aulas, procurando identificar quais as maiores dificuldades
enfrentadas pelo professor e pelo aluno na utilizagdo das midias.

A coleta de dados ocorreu entre os meses de junho e agosto do corrente ano apds autorizacao
da equipe gestora da escola. Os participantes da pesquisa sdo professores em pleno exercicio de suas
atividades pedagogicas da escola escolhida como cenario de estudo.

Os dados foram coletados através de questionario (APENDICE 1) que foi elaborado pela
propria autora. Segundo Silva e Silveira (2008), o questionario ¢ formado pelo conjunto de questdes
elaboradas de forma sequencial, sistematica e disposta em itens. As perguntas devem se objetivas,
claras e ndo dar margem de dupla interpretacao.

Um questiondrio ¢ um instrumento de ivestigacao que visa recolher informacdes basean-
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do-se geralmente, no questionamento de um grupo representativo, da populagdo em estudo. Para
tal, coloca-se uma série de questdes que abrangem um tema de interesse para os investigadores, nao
havendo interagdo direta entre estes e os questionados, de acordo com o que nos ensina Santos (2005).

As autoras, afirmam ainda, que ha dois tipos de questionarios, os que apresentam questdes
para respostas subjetivas ou abertas, admitindo ao respondente desenvolver respostas relacionadas
aos seus ideiais, expressando seus pensamentos. As questoes de respostas objetivas ou fechadas sao
aquelas que o respondente escolhe a op¢ao, entre as selecionadas pelo inquiridor, que mais se aproxi-

ma da sua opinido.

ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

De acordo com Oliveira (2006, p. 184) “uma vez manipulados os dados e obtidos os resulta-
dos, o passo seguinte ¢ a analise e interpretagdo destes, constituindo-se ambas no nucleo central da
pesquisa”.

Os dados foram analisados descritivamente e através de graficos, onde se pode confrontar
com a teoria levantada durante a elaboracdo do referencial tedrico. Segundo Bardin (2011, p.15), “a
analise do contetido ¢ um conjunto de instrumentos de cunho metodologico em constante aperfeico-
amento, que se aplicam a discursos extremamente diversificados”.

Segundo Bardin (2011, p.15), “a analise do conteudo € um conjunto de instrumentos de cunho
metodologico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos e continentes)
extremamente diversificados”. Sendo assim, para Bardin (2009), a analise de conteudo, configura-se

como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que faz uso de procedimentos sistemati-
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cos ¢ objetivos de descri¢ao do conteido das mensagens.

Dentro da perspectiva da pesquisa foram utilizados questionarios, um instrumento de inves-
tigacdo, como fonte essencial de informagdes, evidenciando a pesquisa. Foram desenvolvidas varias
questdes a serem respondidas pela populagdo em estudo, de forma objetiva ou fechada, onde sao
apresentadas opgoes de multipla escolha, selecionadas pelo investigador, cujo objetivo se aproxima
da sua opiniao.

Questdes para respostas subjetivas ou abertas, também sdo apresentadas nesse estudo, per-
mitindo que o inquirido desenvolva respostas relacionadas as suas ideologias, expressando seus pen-
samentos.

O objetivo dos questiondrios estdo relacionado ao conhecimento do contexto de formagao
e desenvolvimento profissional em que os participantes estdo inseridos, expressando a validade e
fidelidade das informagdes fornecidas. Busca investigar a situagcdo das praticas pedagdgicas em sala
de aula e identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores em relacao a inser¢do das novas
tecnologias da informagao e comunicagdo em sala de aula.

Anteriormente ao procedimento de pesquisa, foi recorrido a gestao da escola para conhe-
cimento do trabalho de pesquisa que seria desenvolvido, os objetivos do trabalho, o contexto da
formacdo a que se predispunha e a que desempenho profissional se adequaria. Aos entrevistados foi
direcionado o mesmo conhecimento para que tudo ocorresse na mais perfeita ordem, onde, apos a
aceitacdo e permissao de todos, as atividades tiveram inicio.

Os questionarios foram distribuidos, apds leitura dos mesmos, para os professores que se en-
contravam na instituicao escolar. A escola conta com aproximadamente 30 profissionais da educagao

que se distribuem em salas de 1° ao 5° ano do ensino fundamental. Os professores ficaram a vontade
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para responderem aos questionarios com tranquilidade e precisdo.

Mediante recolhimento dos questionarios respondidos, no periodo determinado, deu-se ini-
cio ao estudo da pesquisa. Diante da obtengdo dos dados qualitativos, as falas foram transcritas na
integra, utilizando a analise de dados e as respostas ordenadas, organizadas e submetidas a analise,
interpretacdo e compreensao, para apresentacao do proposito real da investigacao.

Analise dos dados ¢ uma técnica muito utilizada quando so realiza uma pesquisa com o mé-
todo qualitativo, € o estudo de caso, num processo indutivo, ou seja, parte-se da analise das situagdes
particulares para chegar a generalizagdo, de acordo com que afirma Coelho (2011).

Os dados quantitativos foram utilizados para a organizagdo e para facilitar a andlise, utili-
zamos o programa de computador Excel e os resultados foram expostos em tabelas e graficos. Uma
tabela para Marconi e Lakatos (2010) consiste em um método sist€émico que expressa os dados em
colunas verticais ou fileiras horizontais obedecendo assim a classificacdo dos objetivos ou matéria
pesquisada.

Ja os graficos podem ser definidos, segundo os autores citados, como figuras que sao utili-
zadas para expressar dados, sendo que, os mesmos, evidenciam aspectos visuais dos dados de forma

clara e, consequentemente, de facil compreensao.
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O trabalho com a tecnologia exige do professor uma nova forma de educar, pois a revolugdo
da tecnologia acontece independente de estar ou ndo em um planejamento da escola, pois os alunos
que ja convivem com essa tecnologia inovadora em seu cotidiano ja sentem a necessidade de que es-
cola desenvolva seu trabalho partindo dela.

Assmann (2005), afirma que,

As novas tecnologias da informagao e da comunicagdo ja ndo sdo meros ins-
trumentos no sentido técnico tradicional, mas feixes de propriedades ativas.
E algo tecnologicamente novo e diferente. As tecnologias tradicionais ser-
viam como instrumentos para aumentar o alcance dos sentidos (brago, visao,
movimento, etc.). As novas tecnologias ampliam o potencial cognitivo do ser

humano (seu cérebro/mente) e possibilitam mixagens cognitivas complexas e
cooperativas (ASSMANN, 2005, p.18).

A pesquisa desenvolvida inicia-se com o conhecimento de dados levantados em torno das
caracteristicas do professor, sua interacao com as midias, tendo como quetao fundamental para a to-
mada da analise em discussao: quais as maiores dificuldades enfrentadas na aplicabilidade das midias
no processo educacional?

Para Kenski (2003, p. 29), as midias “alteram todas as nossas agdes, as condi¢des de pensar e
de representar a realidade e, especificamente, no caso particular da educagdo, a maneira de trabalhar
em atividades ligadas a educagdo escolar”.

O importante nesse mapeamento inicial é poder identificar as dificuldades que os professores
sentem para trabalhar com as midias e tecnologias em sala de aula para poder pensar propostas de
formacdo. Assim, como ¢ importante reconhecer e destacar as boas praticas para dar visibilidade e

socializar as experiéncias significativas.
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RESULTADO DA APLICACAO E ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Neste espaco, serd caracterizados os professores participantes da pesquisa onde serd apre-
sentada a analise dos dados coletados através de questionarios respondidos por eles, e sua visao sobre
a insercao das midias em sala de aula.

Os 07 professores participantes da pesquisa sdo todos graduados em Pedagogia, duas tem
Especializacdo em Psicopedagogia e uma esta cursando especializagdo em Coordenagao Pedagogica.

A escola, 16cus da pesquisa, conta com o servigo de trinta profissionais da educagdo, sendo
que 07 participaram com as respostas as perguntas formuladas. Os sujeitos se dividiram em dois
grupos caracteristicos: feminino (06) e masculino (01), tendo como maior participagdo a categoria fe-
minina. Essa informag¢ao obtida pode estar relacionada a familiaridade ja existente quanto a inser¢ao
de mulheres no campo educacional.

Acompanhando o processo de inser¢ao das mulheres no magistério e a sua in-
fluéncia aos bancos das escolas normais, podemos perceber claramente uma
acdo de enquadramento as normas morais dominante. Essa a¢do se consubs-
tanciou em discursos e praticas que conformavam toda a possibilidade de

atuagdo das mulheres nesse espaco académico ou profissional (VILLELA,
2000, p. 121)

Entendendo que esse processo de insercdo da mulher no magistério correspondia a necessi-
dade politica e social do final do século XIX, entendendo que esse processo nao ocorreu de forma pas-
siva, pois essa abertura do campo de trabalho as mulheres ndo ocorreu sem reivindicagdes, visto que
a imprensa feminina e educacional teve um papel importante para ressaltar as “sucessivas mudangas
de costumes e mentalidades acerca do trabalho feminino, que vinham na esteira do novo século, para

uma sociedade que precisava de novos atores sociais para o seu desenvolvimento”, segundo Almeida,
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(1998, p. 70).

Grafico 1 - Género
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Fonte: dados da pesquisadora, 2015.

A questdo dois sondou se todos tinham acesso regular a internet € caso positivo deveriam re-
latar a periodicidade. Houve um percentual de 100% de professores que afirmaram ter acesso regular
a internet e a periodicidade de acesso ¢ em casa.

Através das respostas percebeu-se que a maioria, ou seja, 07 professores acessam a internet
apenas de casa. Alegam que na escola falta tempo e disponibilidade de profissional no laboratorio
de informatica para orientacdo ao professor, ou mesmo, acompanhamento ao uso da maquina, o que
deixa o professor inseguro quanto a sua utilizagao.

Ainda como identificagdo solicitou-se que fosse informada a idade e as faixas etarias encon-

tradas estdo representadas abaixo:
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Grafico 2 — Faixa Etaria
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Fonte: dados da pesquisadora, 2015.

Quanto a idade nenhum professor tem menos de 30 anos, ja duas professoras estdo em idade
entre 31 e 40 anos, cinco professores estdo na faixa etaria de mais de 41 anos, sendo que uma dessas
tem 63 anos, idade propria para aposentar-se, mas devido as perdas monetarias, decidiu permanecer
mais algum tempo em sala. O que pode vir a prejudicar a inser¢do de novos métodos na sala, ja que a
mesma encontra-se na zona de conforto.

Através dos questionarios respondidos, os professores (5) que apresentaram maior idade,
cuja formagao inicial obtida corresponde a tempos mais distantes, afirmam que nao tiveram a forma-
¢do em tecnologia da informagao e comunicacdo pois, naquela época ndo se fazia uso dessas técnicas
nas escolas. Adquiriram esse conhecimento a pouco tempo, em aulas de formag¢ao continuada.

Segundo Perrenoud (1999), a inser¢ao da formagdo continuada auxilia o professor a refletir
sobre seu trabalho docente ajudando-o a questionar sobre as dificuldades apresentadas diante das
situacdes vigentes. Mediante os questionamentos suscitados, as dificuldades tendem a ser tomadas de

conscientizacao e, posteriormente, a busca pela sua resolugdo acontecera com maior conhecimento
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e, com uso de metodologias necessarias. Dessa forma, ocorrerd a transformagao do profissional me-
diante situagdes problemas.

Os outros professores (2) responderam que tiveram essa formacao no periodo de seu estudo
académico mas, ndo tiveram preparagao para desenvolver um programa de curso que contemplasse
suas aulas. Diante desses informativos que se constata ¢ que ha necessidade de se organizar e reorga-
nizar o curriculo dessas formagdes de forma que contemple aulas significativas e que formem profis-
sionais seguros € conhecedores de todas as culturas sociais.

Se faz necessario a continua capacitacao dos profissionais da educagio para que essas novas
tecnologias sejam implantadas nas escolas, em sala de aula. Essa atitude ira reservar suas praticas e
novos métodos serdo implantados mediante recursos que serdo utilizados como apoio.

Sobre essa realidade os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) dizem:

Nao basta visar a capacitagdo dos estudantes para futuras habilitacdes em
termos das especializagdes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a
formagao dos estudantes em termos de sua capacitagdo para a aquisi¢ao € o
desenvolvimento de novas competéncias, em fun¢do de novos saberes que se
produzem e demandam um novo tipo de profissional, preparado para poder
lidar com novas tecnologias e linguagens (BRASIL, 1997, p. 28).

A escola tem o papel de formar cidaddos conscientes, sendo assim, ¢ imprescindivel que os
professors acompanhem as mudangas, como nos fala Perrenoud (1999, p. 16) “a formag¢ao continuada
auxilia o professor no eu desenvolvimento profissional fazendo-o adquirir reflexdo critica, permitindo
avaliar a qualidade de seu ensino”.

Dos professores questionados, nenhum informou a participacdo em cursos de aperfeigo-

amento na area das midias. O professor que passa por essa formagdao adquire varias experiéncias

relacionadas as tecnologias devido alguns tipos de interagdo que desenvolvem por meio da dilatagao
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e flexibilizagdo das possibilidades de participacao individual em foruns, chats, blogs e demais ferra-
mentas para intera¢do do curso.

As imagens que esses recursos propiciam ilustram as aulas aproximando teoria e pratica
tornando o processo mais atrativo, despertando o interesse e a curiosidade dos alunos. Favorecem a
aplicacao dos conteudos disciplinares possibilitando assim a aquisi¢ao do conhecimento. O processo
de ensino ¢ desenvolvido de forma flexivel e interativa.

Para Almeida (2006) a utiliza¢do das midias integradas as atividades de sala de aula cons-
titui um desafio tanto para as escolas e educadores quanto para 6rgaos responsaveis pelos sistemas
de ensino publico e privado no sentida da conscientizagdo da importancia de investir na formagao de
professores.

A questdao de mimero quatro perguntou qual o tempo de atuagdo no magistério e destes qual
destinava-se ao ensino fundamental. Quanto ao tempo de atuacao no magistério obteve-se o seguinte
resultado: duas professoras completam tempo de magistério num periodo que compreende 14 e 15

anos; e os demais estao entre 24 e 32 anos no magistério.

Quadro 1 — Tempo de atuagao no Magistério

Tempo de atuacao Tempo de atuagao
no Magistério no Ensino Fundamental
P1 32 32
P2 28 28
P3 28 24
P4 20 18
P5 20 15
P6 16 14
P7 14 14

Fonte: dados da pesquisadora, 2015.

Quanto ao trabalho de professores diretamente com o ensino fundamental percebeu-se que
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muitas comegaram junto com a profissdo de magistério enquanto outra somente focou no ensino fun-
damental depois de pouco tempo.

A fungdo da escola diante do processo educativo € apropriar-se desse conhecimento e, bus-
cando metodologias diferentes, utilizando recursos diversos, assimilando e compreendendo as cultu-
ras sociais, fazer a disseminacao dos mesmos promovendo o ciclo constante do saber.

Assim, a escola, no desempenho de sua fun¢o social de formadora de sujei-
tos historicos, precisa ser um espago de sociabilidade que possibilite a cons-
trugdo e a socializa¢do do conhecimento produzido, tendo em vista que esse
conhecimento nao ¢ dado a priori. Trata-se de conhecimento vivo e que se
caracteriza como processo em construgdao (FRIGOTTO, 1996, p. 56).

Procurou-se identificar também quais os tipos de escola as professoras desenvolvem suas
atividades. Constatou-se que todos trabalham no municipio ¢ uma delas também trabalha na escola
estadual, para ajudar na fonte de renda.

O ultimo fator considerado como de identificagao foi sobre as aulas, onde perguntou-se como

cada professora considerava suas aulas, as respostas foram dentro dos conceitos de normais; interes-

santes e atrativas; interativas e participativas e outros.

Grafico 4 — Tipo de aula segundo cada professor
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Fonte: dados da pesquisadora, 2015.
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No Grafico 3, encontrou-se trés professores que consideram suas aulas normais, enquanto
que para dois professores as aulas sdo interessantes e atrativas, ja para 2 professores as aulas minis-
tradas por elas sdo interativas e participativas.

ApoOs o questionamento sobre as aulas, solicitou-se que as respostas fossem comentadas,
onde cerca de 80% dos entrevistados comentaram. Alguns comentarios estao destacados:

Planejo com metodologias que os alunos participem e interagem das aulas de
maneira que oportunizem a todos uma aprendizagem satisfatoria (P. 1).

Tem dias interessantes e atrativos. Tem dias interativos e participativos, de
acordo com cada contetido vai equilibrando (P. 3).

Depende do assunto e do objetivo a ser alcancado (P. 4).

Pois uso algumas dindmicas, jogos pedagdgicos, musicas envolvendo alguns
temas abordados, livros didaticos, contagdo de historias etc (P. 5).

Aqui, destaca-se que o trabalho do professor ¢ o de mediador, o que confere um dominio
muito grande de contetdo, pois ele tem de estar disposto e preparado para estar relacionando a fala do
aluno com o tema abordado, mas também atento as metodologias diversificadas, para aulas atrativas,
interessantes e participativas. Portanto, cabe ao professor criar alternativas para modificar sua pratica.

Para Masetto (1997), a sala de aula deve ser vista como espago de vivéncia.

Quando o aluno percebe que pode estudar nas aulas, discutir e encontrar pis-
tas e encaminhamentos para questdes de sua vida e das pessoas que consti-
tuem seu grupo vivencial, quando seu dia-a-dia de estudos ¢ invadido e atra-
vessado pela vida, quando ele pode sair da sala de aula com as maos cheias de
dados, com contribui¢des significativas para os problemas que sdo vividos “la

fora”, este espago se torna espago de vida, a sala de aula assume um interesse
peculiar para ele e para seu grupo de referéncia (MASETTO, 1997, p. 35).

Vé-se que, muitas das atividades propostas ou vivenciadas pelos professores nas escolas

foram criadas por eles, de acordo com o contetido trabalhado. A criatividade e a forga de vontade sdao
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ingredientes indispensaveis que devem acompanhar o professor na arte de ministrar aulas.
O trabalho docente deve ser contextualizado historica e socialmente, isto é,
articular ensino e realidade. O que significa isso? Significa perguntar, a cada
momento, como ¢ produzida a realidade humana no seu conjunto; ou seja, que

significado tém determinados conteudos, métodos e outros eventos pedagogi-
cos, no conjunto da relagdes sociais vigentes (LIBANEOQO, 1999, p. 135).

Na segunda parte do questionario, investigou-se sobre as principais midias utilizadas no
ensino fundamental. A indagacao sete foi uma questdo aberta onde solicitou-se que cada professor
aponta-se quais as midias utilizadas por eles no ensino fundamental.

No quadro 2, listam-se as respostas, bem como, o numero de vezes que a midia foi indicada:

Quadro 2 — Midias utilizadas em sala de aula

Midia P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7
Datashow/retroprojetor X X X X X X X
Aparelho de som X X X X
Musicas X
Pendrive X
Cd X X X X
TV X
Dvd X X X X X
Camera Digital X X
Internet X
Caixa Amplificada X
Microfone X
Livros Didaticos X
Jornais e Revistas X

Fonte: dados da pesquisadora, 2015.

O quadro 2, mostra que, para os 7 professores, as midias mais utilizadas sdo DVD, livros
e jornais e revistas; citaram também a TV (desenhos) como uma midia bastante aplicada ao ensino

fundamental; utilizam radio/cd para o repasse de suas aulas; todos utilizam o data show, ou ainda,
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o retroprojetor multimidia, como ferramenta de apoio no repasse das aulas; 2 professoras utilizam
midia impressa, ou seja, material didatico, atividades para fazer, colorir dentre outras atividades; per-
cebe-se que ndo citam o computador como midia utilizada, mas recorrem ao pendrive; ou seja, nao
associam o uso do pendrive a necessidade de ligacao ao computador e, ainda 2 professoras, citaram
como midia, a maquina digital.

Observa-se que a expectativa dos professores com relagdo as midias no contexto educativo
estd relacionada a potencialidade destes meios no trabalho docente concebendo como trabalho docen-
te as agdes pedagdgicas cujos professores utilizam coo procedimento e recursos em sua realizagao.

Para Mello (2000, p. 216):

A capacidade docente deve considerar o dominio, o conhecimento cientifico
de varios contetidos abordados no ensino. Precisa compreender, aplicar, jul-
gar a relevancia, medir seus conceitos basicos e saber fazer a transposicao
didatica do mesmo para situagdes de ensino e de aprendizagem, o que inclui,
além de competéncias e geréncias de ensino e da aprendizagem, discernimen-
to para decidir quais conteudos devem ser ensinados, em que sequéncia e com
que tipo de tecnologia pode ser apresentado.

Um dos desafios a ser enfrentado ¢ transformar, o contexto escolar, num espaco critico para
analise e apropriagdo dos recursos midiaticos, pois a tecnologia avanga, num ritmo acelerado e, no
entanto, a discussdo ¢ minimizada, na maioria das vezes, pautada em saber ou ndo utilizar a técnica.

Para Sampaio e Leite (1999, p. 74), “o professor deve ter clareza do papel delas enquanto ins-
trumentos que ajudam a construir a forma do aluno pensar, encarar o mundo e aprender a lidar com
elas como ferramentas de trabalho”.

Em observacao as respostas apresentadas pelos professores cogita-se a preocupagao por eles

sentidas em relacao a essa pratica. Eles refletem a importancia existente nesse conhecimento e em sua

execucao sentindo-se incomodados frente as questdes apreciadas.



O uso de midias na prditca do professor

O papel do professor se torna tio relevante quanto qualquer outra metodologia de aplicagdo
pois, dele depende todo processo. Conta-se como fator principal dependente, no campo da educacio,
sua formacao. Esse fato merece destaque ja que ele € o principal disseminador do conhecimento e
diante dessa busca forma-se sua competéncia. Os professores revelam em suas falas inquietagdes que
nos leva ao se ha o uso adequado e frequente das midias em sala de aula.

A vida profissional do professor esta acometida de varios problemas tornando dificil o exer-
cicio da sua profissdo. Apropriar-se desses novos mecanismos com habilidade e competéncia e rela-
ciona-los aos contetidos abordados em sala de aula, de forma que influencie positivamente no educan-
do, respeitando sua realidade, se torna um desafio.

O professor precisa repensar sempre sua atuacdo pedagogica e reconstruir o conhecimento
que tem adquirido, ao longo de sua carreira, esse principio lhe d4 base necessaria para o desenvolvi-
mento de uma aprendizagem continua. Sendo assim, acordando com Almeida (2008, p. 24):

E preciso que os cursos de formagdo de professores se organizem de forma
a possibilitar aos docentes, antes de tudo, superar o modelo da racionalidade

técnica para lhes assegurar a base reflexiva na sua formacao e atuacao pro-
fissional.

A formagdo do professor deve estar arraigada de conhecimento técnico pedagogico, isto &,
ele precisa se apropriar de uma capacitacao técnica que lhe forneca o conhecimento das maquinas
e das ferramentas que elas oferecem para o uso de cada programa e a capacitacdo pedagogica que
possibilitam encontrar metodologias de interagdo entre o conhecimento e os recursos tecnoldgicos em
disposicao, conforme expde Moran (2007).

Quanto as demais respostas desenvolvidas pelos professores que também participaram da

pesquisa e que compdem a equipe pedagogica da escola, fizeram observagdo as suas praticas e as
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condigoes relacionadas aos recursos que o amparam: estrutura da escola, recursos didaticos, pessoal
técnico, apoio funcional pedagogico, entre outros.

Questionou-se também sobre a existéncia de laboratorio de informatica na escola, 2 profes-
sores responderam que faziam uso do mesmo mensalmente, dois ndo utilizam e uma disse que de vez

em quando usava, mas ndo explicitou como nem quando.

Grafico 4 - utilizagao do laboratério de informatica nas aulas
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Fonte: dados da pesquisadora, 2015.

Nota-se que os professores demonstram estarem insatisfeitos quanto a disponibilidade que
a escola ndo apresenta em relacdo ao seu curriculo, a estrutura fisica, dos recursos pedagogicos dos
quais as escolas deveriam disponibilizar para fornecer subsidios que probabilizem aulas relevantes a
situacdo de aprendizagem.

Eles afirmam que a escola dispde de todos os equipamentos necessarios para implementagao
de suas aulas, no entanto, falta técnico disponivel para sua manutengao, um apoio funcional que de-
senvolva as atividades, falta de projetos e programas que permeiem a acao pedagogica.

Para a autora Kenski (2007, p. 128) “¢ preciso que as escolas de todos os graus e niveis de
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ensino acordem para a incorporacao desses movimentos no cotidiano dos seus cursos”.

As escolas publicas apresentam em seu contexto, infraestrutura precdria dificultando seu
gerenciamento além de professores mal preparados, classes barulhentas. Essa estrutura torna dificil
sua conducao administrativa. Nesse caso, fica a cargo do gestor, total competéncia de suprir boa parte
das deficiéncias.

Na pergunta de nimero nove buscou-se saber qual era a percepgao dos professores quanto as
maiores dificuldades na aplicabilidade das midias no ensino fundamental e as citadas foram:

Falta de formagdo para utilizagao das midias e poucos recursos para atender
a quantidades de alunos da nossa escola (P. 1).

Falta de preparagdo como capacitagdo precisa ao professor (P. 2).

As maiores dificuldades sdo, as vezes, achar conteudo adequado a clientela, as
vezes, sentimos dividas em manusear algumas midias (p. 3).

Ensinar o aluno a manuseé-los, nem sempre que precisamos ela estdo dispo-
niveis (p. 4).

O certo ¢ que na escola na qual leciono possui laboratotio de infomatica, mas

quase nao uso, pois nao tenho dominio do mesmo, tenho dificuldade em ma-
nusea-lo (p. 5).

Para Alarcao (1991), uma das dificuldades encontradas na formag¢ao dos educadores ¢ a dis-
sociacdo que se faz entre a teoria e a pratica, ou seja, a separagao entre o que se vé nos contetidos do
que se trabalha nas universidades e o que se trabalha em sala de aula.

Um ponto que merece ser destacado em relagdo a profissdao docente ¢ a desva-
lorizacdo dos professores que vém enfrentando problemas que vai desde um

salario digno a falta de preparagdo para professores e o proprio exercicio deles
(ALARCAO, 1991, p. 49).

Devido ao baixo salario, os professores se vém obrigados a trabalharem em varios periodos,

tendo que levar trabalho para casa sem ao menos serem remunerados para isso. E pela falta de dinhei-
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ro para investir na sua formacao e por serem tdo sobrecarregados que os professores estdo sofrendo
um processo de defasagem profissional. Todos esses fatores servem de desculpa para a escola ndo ino-
var no sistema de avaliacdo, sem investimento no tempo de estudo ou em cursos de aprofundamento
para os professores.

Todavia, na propria escola os professores podem encontrar alternativas para aperfeigoar e
melhorar suas praticas pedagdgicas. Ao investigar no espaco da propria pratica, o professor pode
apresentar a possibilidade de vivenciar o exercicio reflexivo, de acordo com os escritos de Imbernon
(2002).

Assim, a pratica exercida no espago da sala de aula e a pesquisa que dela pode
emergir, a0 acontecerem simultaneamente, interagem-se fazendo surgir uma
ressignificacao do conceito de professor, de aluno, de aula e de aprendizagem.
O professor pode fazer do seu trabalho em sala um espago de transformacgao

enquanto sujeito que nao reproduz apenas, mas que produz seu conhecimento
através de uma reflexdo critica (IMBERNON, 2002, p. 72).

Na atualidade, ¢ exigido do professor que ele pesquise e contribua para a construcao de um
projeto politico pedagdgico, teorize as praticas, tornando-as inovadoras; atualize-se permanentemen-
te; e que maneje a instrumentalizagdo eletronica. A formagao de professores esta intrinsecamente
ligada a pesquisa, ja que € através de uma andlise critica da sua pratica que o professor toma conscién-
cia de dimensdes e questdes anteriormente ignoradas. Ele deve ter tempo para se dedicar a pesquisa,
pois dessa forma ele estard construindo novos saberes.

Para Alarcao (1991), a formagao do professor ¢ fator imprescindivel para que a escola consi-
ga alcancar melhores resultados, uma vez que o professor pode adotar em sua pratica cotidiana uma
postura que devera auxiliar o aluno no desenvolvimento de um processo reflexivo.

Com a questao dez, finalizou-se a investigacdo perguntando para que, como transmissores
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de conhecimento, os professores citassem duas midias que ajudam a criar projetos pedagdgicos e
proporcionam maior interatividade com os alunos, sendo que a resposta deveria ser comentada. No

quadro 2, encontram-se as midias € comentarios:

Quadro 3 — Midias que ajudam a criar projetos pedagoégicos

Midia Comentario
P1 Data show
Camera digital

P2 Internet “Pesquisas de estudos, enriquecendo os temas abordados
Data show de forma significativa as necessidades de todos os
envolvidos”.
P3 Computador “Que no computador sempre tem algo que vocé procura,
som vocé basta adequar a sua realidade”.
P4 Data show “No data show podemos exibir filmes, slides fazendo com
computador a aula se torne mais atrativa e através do computador a

crianga podera pesquisar, digitar e o professor podera
adquirir ideias inovadoras”.

P5 - -

P6 Data show ‘O data show proporciona melhor absorcdo dos
CD conteudos. O CD favorece uma aula atrativa”.

P7 Data show “Favorecem o desenvolvimento dos projetos”.
Jornais

Fonte: dados da pesquisadora, 2015.

Percebe-se que realmente a internet e o uso do computador sdo as midias mais utilizadas,
mesmo nado sendo usadas na escola, com os alunos, cada professor procura utilizar para pesquisa e
para a organizacdo de suas aulas. Também foram muito citadas a TV e radio como midias utilizadas
no repasse de videos educativos e ainda, musica para possibilitar que as criangas sintam-se mais atra-
idas no repasse do que a professora quer ensinar.

A mudanca de paradigmas e a transformag¢ao do contexto escolar em um ambiente acessivel
a outras ideologias, a outras metodologias, a opinides que possam ser analisadas e modificadas, a

apropriagdo de recursos midiaticos ¢ o grande desafio aser enfrentado. As tecnologias estdo avangan-



O uso de midias na prditca do professor

do em ritmo acelerado e ndo ha mais tempo para se discutir as condi¢des de sua implanta¢ao enquanto
condigdes de conhecimento ou ndo de sua técnica.

A situagao midiatica exige a superagao dos obstaculos impostos diantes dos novos conhe-
cimentos, como o medo de enfrentar o desconhecido e buscar apropriar-se das possibilidades que os
recursos tecnologicos oferecem tornando-os ferramenta pedagogica. Vencer o fantasma do medo e
langar-se na aventura do desconhecido, procurando apropriar-se das possibilidades que os recursos
tecnologicos oferecem.

De acordo com Sampaio e Leite (1999, p. 74), afirmam que “o professor deve ter clareza do
papel delas enquanto instrumentos que ajudam a construir a forma do aluno pensar, encarar o mundo
e aprender a lidar com elas como ferramentas de trabalho”. Nao ha espago para o comodismo, o antigo
deve ser inovado, o tempo e o espaco devem ser bem aproveitados.

A necessidade de equipe técnica que fornega manutengdo ddas méaquinas ¢ imprescindivel, o
apoio ao professor desenvolvenfo projetos e planejamentos que promovam a cosntrucao de aulas que
viabilizem a aprendizagem e a interacdo social e cultural dos alunos.

Vieira Pinto (2005) aponta a importancia da metodologia utilizada para o acesso do conhe-
cimento quando afirma que “¢ responsabilidade de cada uma a selecao das técnicas e o sentido que
lhes dara a sua utilizacdo. A reflexdo deve ocorrer, coletivamente, onde os envolvidos participem
ativamente de todo o processo’.

O professor precisa assumir uma postura de mediador ao longo do processo educacional,
avaliando os recursos que surgem, selecionando os instrumento que contribuam para a formacao do
aluno.

As professoras também destacaram que € importante o papel de cada educador dentro desse
processo de inclusdo das midias como ferramentas de ensino. Acredita-se que depende do professor
unir as facilidades tecnoldgicas e midiaticas ao seu dia a dia interagindo com os alunos através das

ferramentas que mais despertam o interesse pelos estudos. E através das midias que se transmitem os
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conhecimentos e contetidos que norteiam a agdo pedagogica.

Os professores que participaram da pesquisa apresentam em sua analise, referéncias relacio-
nadas a escola onde atuam. Nessas referéncias, eles criticam o espago da escola, acham ineficiente a
incorporacao dos equipamentos tecnologicos. Alegam que a estrutura fisica da escola merece cuida-
dos como conservagao, ampliagdo e reestruturacdo do mobilidrio e dos equipamentos para qualificar
as acoes desenvolvidas.

A escola estd conectada a internet assim como o laboratério. Mas os computadores ndo sao
sempre sendo usados, afirmam ainda, por falta de professor capacitado, por nao ter apoio técnico qua-
lificado e, provavelmente, ha deficiéncia de maquinas. No laboratorio de informatica sao 14 o nimero
de computadores componentes, uma televisao, um videocassete, um aparelho de som, fitas de video
entre outros.

Como na escola tem auditério mas também ¢ usado como sala de supervisores, foi selecio-
nada essa sala, o laboratorio, para atender alunos e professores que planejam aulas diferentes. No
entanto, muitas vezes, isto ndo acontece devido ndo haver, na escola, professores capacitados, ou pro-
fissional habilitado para fazer a instalagdo e atender as necessidades técnicas e pedagdgicas.

Um ambiente escolar adequado onde se pode incluir professores capacitados e satisfeitos,
além de funciondrios comprometidos, estrutura fisica ideal, com facilidade de acesso a materiais se

torna atrativo, despertando o interesse e a satisfacdo de seus adeptos. Segundo Didonet (2002, p. 5),

O espaco da escola ndo € apenas um territorio que guarda os launos, livros,
professores, mas ¢ um lugar de aprendizagem, hd uma docéncia neste espago,
ela caminha com a dindmica social, gera ideias, sentimentos, busca o conhe-
cimento, além de ser alegre, aprazivel, confortavel.

A incorporacdo das midias em sala de aula, deve ser vista como ponto positivo, contribuindo
para a expansdo do acesso a informagdo em tempo real, promovendo a criacdo de comunidades que
colaborem com a aprendizagem privilegiando a produ¢do do conhecimento, o desenvolvimento da

linguagem, a formagao continua da equipe pedagogica, uma gestao interativa entre todos os segmen-
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tos da escola.

A escola precisa se tornar um ambiente atraente para o aluno, um lugar onde ele possa se
sentir bem. A situagdo de bem estar faz com que o ser humano retorne ao ambiente no qual se sinta
acolhido, onde este ambiente atrativo produz estimulo, inovacao, conhecimento, compreensao, esta-
bilidade funcional, fundamentais para o bom desempenho.

Diante das observacdes realizadas, percebe-se a necessidade dos gestores participarem dos
cursos de qualificagdo para utilizacdo das novas tecnologias, essa importancia estd relacionada ao
incentivo que estes possam fornecer a presenca das midias no contexto escolar. Precisam inteirar-se
do processo de inclusao digital ou alfabetizagdo tecnologica.

Para Almeida (2004, p. 2) ¢ necessario:

O envolvimento dos gestores escolares na articulacdo dos diferentes segmen-
tos da comunidade escolar, na lideranca do processo de inser¢dao das TICs
na escola em seus ambitos administrativo e pedagdgico e, ainda, na criagao
de condigdes para a formagao continuada e em servigo dos seus profissionais,
pode contribuir e, significativamente, para os processos de transformagao da
escrita em um espago articulador e produtor de conhecimentos compartilha-
dos.

Também destaca-se que a equipe pedagogica favorece uma boa educacao, quando demonstra
interesse pela institui¢@o e pelo seu funcionamento efetivo, compromete-se com o desenvolvimento
educacional e promove formagdo continuada para todos.

De acordo com Vasconcelos (2006) um boa gestao ¢ a que busca desenvolver estruturas onde
todos participem, cujo interesse estd vinculado aos objetivos educacionais por ela programado.

Outras dificuldades apontadas pelos professores estdo relacionadas a sua pratica e a sua
metodologia. Para desenvolver suas praticas pedagogicas, ¢ necessario que o professor se aproprie da
utiliza¢do das midias fundamentando-se de conhecimento. O desenvolvimento do seu planejamento
deve estar direcionado ao uso das midias em sala de aula, onde este precisa conhecer a interacao exis-

tente entre as midias e o aluno e trazer em sua pratica essa relacao.
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Os professores observam que a maioria dos alunos possuem celular e usam para interagao e,
muitos deles, possuem computador em casa, utilizando para pesquisa de trabalhos solicitados pelos
professores, acesso as redes sociais, visualizacao de videos e jogos digitais. Relatam que a ferramenta
que mais utilizam em sala de aula sdo videos, por ser mais facil de manuseio. Alegam que em sua
formagao académica, ndo receberam preparagdo para trabalhar com outras midias e ndo conseguem
adicioné-las as suas praticas e planejamentos.

Destaca-se também as caracteristicas compreendidas através da analise das respostas do pro-
fessor a respeito dos seus anseios, duvidas e expectativas relacionadas a insercao das midias em suas
aulas. Observa-se quanto as respostas o interesse que eles apresentam em relacao ao aluno, buscando
conhecé-lo e identificar sua opinido.

Nesse sentido, Almeida (2000, p. 81) referencia:

O professor com uma atitude critico-reflexiva diante de sua pratica trabalha
em parceria com os alunos na construgao cooperativa do conhecimento, pro-
move-lhes a fala e o questionamento e considera o conhecimento sobre a ter
significado. Para tanto, ¢ preciso desafiar os alunos em um nivel de pensamen-
to superior ao trabalho no treinamento de habilidades e incita-los a aprender.

Diante dos pontos positivos, pode-se relacionar o aumento do interesse pelo uso das midias
em sala de aula. Destaca-se ainda o relacionamento professor-aluno, o qual tem mais dominio que o
proprio professor, relacdo esta, que necessita de atencao para que obtenha sucesso.

Os jovens, em sua maioria, chegam desmotivados a escola, sem objetivos quanto a sua par-
ticipagdo no ambiente escolar, € ndo veem nenhum sentido no que estd sendo ensinado. Cabe ao pro-
fessor acrescentar ao seu planejamento métodos e informagdes significativos para tornar prazerosa a
aquisi¢do dos conhecimento pelos alunos.

Um fator importante para o desenvolvimento de um trabalho educativo significativo € estar
focado na aprendizagem do aluno. Para que na escola seja desenvolvido um trabalho voltado para a

aprendizagem significativa, € preciso que o professor invista no aluno. Para isso, precisa ouvi-lo para
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que haja essa constru¢do da mudanga na educacao.

Na interacdo professor-aluno, ocorre a troca de conhecimento que favorece a aprendizagem
de ambos. O professor aprende refletindo sobre sua pratica no momento processual do trabalho se
colocando como eterno aprendiz.

O professor tem conhecimento que as midias em utilizagdo na escola pode ser fator prepon-
derante para o desenvolvimento educacional. Aliar as midias, cujo interesse, interagdo e atratividade
despertam no aluno vontade de aprender, pode ser um passo importante para o desenvolvimento de
um trabalho educativo significativo, segundo Kenski (2001).

Quanto aos pontos negativos, o professor retoma as questoes discutidas anteriormente, que
se relacionam a sua formacgao, a infraestrutura da escola, falta de apoio técnico em disposicao, in-
disponibilidade de acesso devido problemas técnicos, nimero de equipamentos inferior ao nlimero
de alunos, falta de estrutura, desinteresse, indisciplina, diivida quanto ao manuseio do equipamento.

Na fala dos professores ¢ possivel identificar, em todas as questdes da pesquisa que eles
responderam: a falta de formacao, capacita¢do, preparacio e, consequentemente, habilidade para o
manuseio do equipamento. Quando se pergunta sobre sua formacao académica alguns afirmam que
tiveram contato mas, nao houve investimento técnico pedagogico destinado ao ensino e aprendiza-
gem dos mesmos.

Outros professores cuja formacao ocorreu ha algum tempo, dizem que naquela época, isso
ndo existia, s6 se utilizavam de livros. Para se digitar algum trabalho, utilizavam a maquina de da-
tilografia. Contato com os novos equipamentos s6 tiveram a pouco tempo, ¢ de forma rapida, sem
preparacao continua, faltando tempo e meio de acesso ao computador. J4 que a formagao continuada
do PROINFO, foi realizado entre 2011 e 2012, ¢ nao houve continuidade da formacao.

A utilizagdo das midias em sala de aula estéd atrelada a alguns desafios enfrentados pelos
professores, como ja mencionado, resisténcia ao manuseio das maquinas por receio de danificé-las,

falta de conhecimento da pratica, falta de habilidade e treinamento, mantendo o professor nas suas
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praticas antigas.

Em alguns momentos, relacionam as dificuldades encontradas a infraestrutura ineficiente da
escola, a inexisténcia dos equipamentos em funcionamento, a falta de profissional técnico que faca a
manuten¢do dos mecanismos e que interfira em algum problema técnico que ocorrer, a falta de um
profissional de apoio que atue com as midias e desenvolva trabalhos pedagdgicos para a sala de aula.

Tem-se também, o nimero excedentes de alunos para a quantidade de equipamentos dispo-
niveis na escola, desinteresse de gestores, a estrutura fisica e ainda, a falta de interesse dos alunos.

Nessa declaracgao, observa-se a inquietagdo desses professores, o anseio guardado por eles,
revelando sua inseguranga quanto ao novo quadro educacional. Sabe-se que o professor nao tem obri-
gacdo de ter esse conhecimento técnico aprofundado mas, € necessario que ele tenha conhecimento
similar a essa questdo. O professor ¢ peca fundamental para que a inser¢do das midias na escola
aconteca.

Com a inser¢ao das midias, o professor retoma sua fungdo profissional aliada a seu papel
social. O uso das midias em sala, ndo assegura que o desenvolvimento do ensino vem melhorar pois,
a responsabilidade do professor e sua formagao pedagdgica lhe garantira o sucesso de sua aula, de
acordo com o exposto por Kenski (2001).

E preciso que em sua formacio continuada, o professor venha a conhecer como integrar os
meios de comunicagdo na escola, que sejam dadas sugestdes de como pode se favorecer com o uso das
diversas midias. Precisa estar seguro de que seu papel principal ¢ de mediador na condugdo da busca
do conhecimento equilibrando, organizando e contribuindo para que o aluno interprete as informa-
¢oes, saiba relaciona-las ¢ contextualiza-las.

Para Moran (2007, p. 18), o professor contribuird para as mudangas na educagdo se obtiver

uma boa formagao:

Bons professores sao as pecas-chaves na mudanca educacional. Os professo-
res tem muito mais liberdade e op¢des do que parece. A educagdo ndo evolui
com professores mal preparados do ponto de vista pedagdgico. Conhecem o
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contetido, mas ndo sabem como gerenciar uma classe, como motivar diferen-
tes alunos, que dinamicas utilizar para facilitar a aprendizagem, como avaliar
0 processo ensino-aprendizagem, além das tradicionais provas.

As transformacdes sociais vigentes exigem profissionais bem preparados e capacitados para
a utilizagdo das diversas tecnologias. Nesse sentido, o professor em conexdo com o mundo, precisa
abandonar antigos paradigmas e se favorecer de novos conceitos que privilegiem o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem valorizando a criatividade, incentivando as novas descobertas,
que para Kenski (2001) sdo fundamentais.

Essa pesquisa evidenci as condi¢cdes que as midias sdo utilizadas na escola, ora de forma
precaria, ora insuficiente ou ineficiente. Observa-se nas declaragdes dos professores em relagdo a sua
formacgao académica que, o curriculo ndo contempla as aulas relacionadas ao uso das midias, nem a
preparacao dos profissionais da educa¢do para o uso delas.

Nao existia uma disciplina especifica que desenvolvesse esse estudo e essa analise para o
professor. Desde 2006, com a publicagdo da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio, segundo o Mi-
nistério da Educacao e Cultura, o curriculo teve a inser¢ao da disciplina Novas Tecnologias da Comu-
nicacdo e Informagao nos cursos de licenciatura. Nas formagdes continuadas, considerados pequenos
cursos, os professores nao tem aprofundamento adequado ao pleno dominio desses equipamentos e
suas ferramentas.

Os professores afirmam que os alunos ja conhecem meios tecnologicos diversos e até pos-
suem alguns desses equipamentos, levando, inclusive, para a sala de aula. Reclamam que os alunos
estdo em sites de redes sociais, atrapalhando o procedimento das aulas. Talvez, se as universidades
oferecessem cursos formadores, ou disciplinas pertinentes ao curriculo que os preparassem para inte-
ragir, as situacdes fossem diferentes.

No transcorrer da pesquisa, alguns professores fazem referéncia a infraestrutura da escola.

Eles revelam que a escola ndo tem estrutura para incorporar as midias, professores mal preparados,
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salas barulhentas, ndo tem um profissional especializados para dar apoio pedagodgico ao professor,
numero de computadores inferior ao nimero de alunos.

Para Moran (2004) as midias s3o meios, apoios e ferramentas utilizadas para os alunos avan-
carem em seus conhecimentos. A maneira que esses mecanismos sao organizados em grupo, em
salas, em outros espacos, também ¢ midia. O livro, a revista e o jornal sio midias fundamentais para
a gestdo e para a aprendizagem e ainda ndo sabemos utilizé-las adequadamente. O gravador, o retro-
projetor, a televisdo, o video também sdo tecnologias importantes e também muito mal utilizadas, em
geral, segundo o autor citado.

Além da incorporagdo das midias, hd a implantacao de programas que contemplam as ne-
cessidades informativas e fungdes do ambiente. Na escola, a situagdo ¢ precaria, além da falta de
meios, apoios, ferramentas e agdes do gestor ao acesso das maquinas e, cursos de formagao para os
professores.

De acordo com Almeida (2004, p. 2):

O envolvimento dos gestores escolares na articulagao dos diferentes segmen-
tos da comunicagao escolar, na liderancado processo de inser¢ao das TICs na
escola em seus ambitos admninistrativo e pedagogicos e, ainda, na criacao de
condi¢des para a formagao continuada e em servico dos seus profissionais,
pode contribuir e significativamente, da escola em um espaco articulador e
produtor de conhecimentos compartilhados.

De acordo com essa afirmacdo, ha necessidade de que o gestor escolar estimule a introdugao
das tecnologias no ambito escolar e se envolva no processo de formagao continua para utilizacao das
tecnologias na escola. Destaca-se a importancia da comunidade estar envolvida diretamente nesse
trabalho de inser¢do das midias e em todos os trabalhos realizados no interior da escola.

A pesquisa informa os pontos que precisam ser tomados como conhecimento para reflexao
das a¢des a serem desenvolvidas dentro da escola em relagdo ao uso das midias como fundamento

teodrico e pratico na educagao.
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Diante do quadro historico que apresenta pertinente as praticas pedagodgicas relacionadas as
midias, verifica-se que enquanto os professores fazem suas reivindicagdes, reclamando a necessidade
de formagdo continuada em relacao a esse proposito, eles lancam maos nessa busca, com a expectati-
va de ser essa a possibilidade de alcangar avango significativo no ensino e aprendizagem.

Percebe-se que, hé a necessidade de um gestor que participe, que se envolva nos cursos de
qualificacdo para utilizacdo das midias. Eesa importancia esté relacionada ao incentivo que este possa
fornecer a presenga da midia no contexto escolar e seu interesse pelo processo de inclusdo digital.

Ha necessidade da transformagdo da escola que, acontece com maior frequéncia em situa-
¢oes quando diretores e comunidade escolar se interessam e participam diretamente do trabalho da
escola, assim, acontece uma modificagdo em seu interior.

Um dos grandes desafios a serem enfrentados pelo professor em relagdo as TICs, € a pro-
pria tecnologia. Apropriar-se desses mecanismos com habilidade e competéncia se torna um grande
desafio, conforme nos diz Kenski (2001). Diante das informagdes obtidas no desenvolvimento dessa
pesquisa, observa-se que todos os dados levantados apontam para uma mesma questdo, a formagao
inicial e a preparacdo continuada de professores em relagdo aos novos mecanismos pedagdgicos a
serem inseridos nas escolas.

Entre as dificuldades, evidenciam-se problemas de formacgao, de infraestrutura e manuten-
¢do dos equipamentos nas escolas, falta de tempo para aprender a usar as tecnologias e outros. Nas
boas praticas, experiéncias com uso e producao de midia como fotografias, audiovisuais, blogs, radio
escolar, de forma critica, autoral e colaborativa, projetos interdisciplinares na escola envolvendo pro-
fessor de sala, bibliotecaria, professor do laboratério e demais professores.

Mesmo reconhecendo que o uso do computador e da internet, seria ponto fundamental para
a qualificacdo da educagdo na escola se observa que a falta de um profissional qualificado impossi-
bilita a utilizagdo da sala de informatica. Contudo, a escola poderia tentar trabalhar com a ajuda dos

professores e, até mesmo, com a contribuicdo dos proprios alunos na utilizagdo do espago, porém, a
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inexisténcia da conex@o com a internet impossibilita.

Isso mostra que sao varios os problemas que afligem a escola impedindo o desenvolvimento
dos professores e, consequentemente, a evolucao educacional de seus alunos.

O processo pedagogico de ensinar e aprender com as midias, propde um caminho de desen-
volvimento continuo, como nos mostra Moran (2006). A humanidade, em segmento social, necessita
de modelos diferenciados de educagdo. Sendo assim, se torna importante a superagdo de paradigmas
educacionais antigos e que os professores, gestores e colaboradores se lancem ao novo na busca de
aquisi¢do de conhecimentos.

Assim, as dificuldades suscitadas pelas midias serdo minimizadas, onde alunos e professores
serdo contemplados € a escola sera atendida, expde Kenski (2001).

A formagao para professores ¢ o meio mais favoravel para o docente atingir total conheci-
mento técnico, pedagogico e didatico. Mediante formacao, o professor adquirird confianga, compe-
téncia e habilidade para administrar boas aulas, introduzir novas ideologias na escola, melhorar e
implementar o curriculo com as midias. Através da formacao, o professor amplia sua visao de conhe-

cimento e contribui com o desenvolvimento educacional
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A presente pesquisa investigou a utilizacdo das midias em sala de aula e as dificuldades
enfrentadas pelos professores da Escola Municipal Prof* Terezinha de Lourdes Galvao, em relagao a
inser¢do das midias na educacao.

Diante do estudo desenvolvido, verificou-se que ndo podemos pensar que apenas introduzir
a tecnologia na escola serd a solugdo para problemas de aprendizagem, de evasdo ou de repeténcia.
O que ¢ importante frisar ¢ que a educagdo precisa de mais uma estratégia para aplicar na busca pela
melhoria da educagdo e essa qualidade perpassa pela visdo de integrar o aluno ao contexto social em
que ele vive.

A andlise foi desenvolvida na tentativa de compreender o motivo dessa a¢do ndo ter sido
realizada na escola e buscar meios que solucionem os problemas existentes. Durante a investigacao
proposta, a pesquisa procurou responder as seguintes questdes em estudo:

Quais os impactos das novas tecnologias da informac¢ao e comunicacao na escola e por que
ha pouca receptividade dos educadores escolares em relagdo aos processos de inovagao tecnologica?
A formacao continuada realizada atende aos anseios dos professores, suprindo suas dificuldades? A
falta de apoio teorico e pedagogico influencia no mal uso das midias?

Procurando elucidar tais questdes, tragou-se a seguinte problematica: quais as maiores difi-
culdades enfrentadas na aplicabilidade das midias no processo educacional?

Percebe-se que ndo da mais para o professor nao fazer uso das midias em sala de aula, porque
essa realidade ja esta presente na vida do aluno, como também na vida do professor.

A escola precisa tragar projetos que deem espago para o uso das midias, mas que esse espagco
ndo sirva apenas para o manuseio técnico dos instrumentos, mas que ele seja introduzido pedagogica-

mente para atingir o objetivo de construir conhecimento e promover uma aprendizagem significativa



O uso de midias na prditca do professor

e eficaz.

Faz-se importante ressaltar que durante a trajetoria desta pesquisa, as contribui¢des alcanga-
das foram valiosas para a pesquisadora, ja que a mesma tinha interesse em aprofundar seus estudos
no campo da formagdo académica e formacao continuada envolvendo as midias nas escolas. Neste
sentido, as observacdes e questiondrios respondidos ajudaram a revelar a realidade deste campo de
formacdo docente, especialmente, no processo de inclusdo digital na escola.

E fato que muitos professores sofrem por sentirem medo de usar essa tecnologia. Medos
construidos durante muito tempo e que fazem parte de formacdes escolares e académicas sem estru-
tura para introduzir a tematica midia na educacao.

Observa-se que esses medos e dificuldades, colocados nos discursos dos professores, estao
relacionados as condi¢des desfavoraveis de trabalho, falta de manuten¢ao dos equipamentos, profis-
sional capacitado para dar suporte aos professores e ainda, tempo disponivel para o planejamento das
aulas e para a formacdo continuada.

A falta de disponibilidade de tempo, por parte dos professores e da escola, dificulta a busca
por cursos € que esses sao, muitas vezes, disponibilizados em hora de descanso, e os professores ale-
gam ndo fazé-los por querer relaxar, fazer seus trabalhos domésticos e ndo voltar a escola para cursos.

A analise da pesquisa mostrou relagcdo existente entre as dificuldades, receio, despreparo,
falta de dominio por parte dos professores que apresentam idade acima de 40 anos. Essa geragao,
comparada aos jovens nativos da tecnologia, sujeitos da era digital, totalmente familiarizados com as
maquinas, se torna vulneravel a inseguranga, as dificuldades em relagao aos equipamentos tecnoldgi-
cos em resistir ao acesso a elas.

Em geral, os professores apresentam deficiéncia no dominio das tecnologias e procuram
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atualizar-se e modificar seus habitos, com isso, adquirem uma caracteristica repressiva, controladora,
repetitiva. Para Moran (2006) esses professores ndo conseguem mudar sua pratica nem se sentem
preparados para fazé-lo.

O tempo de servigo desses professores € que ndo modificaram suas metodologias, nem o
modo de pensar e agir, mostra acomodacao ou dificuldade existente em busca de evolugao dos seus
métodos, e ainda, inseguranca quanto ao manuseio das ferramentas existentes na escola. Todos ini-
ciaram seu itinerario de trabalho ha mais de 10 anos, considerando-se bastante tempo de trabalho e de
experiéncia, com métodos cujo conhecimento ainda estdo arraigados em velhas concepgoes.

Para esses, a situacgao se torna mais dificil, j& que sua experiéncia estd um tanto formada em
metodologias tradicionais e a importancia ¢ buscar um meio de introduzir as midias em suas aulas.
Nesse caso, tera que assumir a ruptura de paradigmas cuja responsabilidade inicial ¢ modificar seu
proprio comportamento.

Sendo assim, detectado essa dificuldade nos professores, faz-se necessario que ela seja re-
solvida através de varias estratégias que podem ser empregadas na formacgao desses educadores para
superagao desse medo.

Os desafios e dilemas da formacgdo, das politicas publicas de inser¢do das tecnologias na
escola, e dos usos da cultura digital de forma responsavel, ética e estética sdo muitos e remetem a
diversas outras questdes e pesquisas.

A analise do estudo desenvolvido traz uma reflexdo sobre as praticas pedagogicas desenvol-
vidas pelos professores da escola selecionada, em sala de aula e as dificuldades por eles encontradas.
Diante da reflexdo direcionada as respostas dos professores, destacam-se algumas justificativas que se

relacionam como obstaculos que indisponibilizam o uso das midias em sala de aula.
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Destaca-se a falta de politicas publicas municipais para o ensino fundamental que verifique
a implementacao das midias como instrumento pedagogico que privilegie a formacao de professores
primando pela aquisicdo de conhecimento técnico instrumental, fornecendo treinamento em tempo
necessario, buscando ascender a qualidade do ensino e aprendizagem.

Estes pontos verificados em torno da pesquisa sdo constatagdes obtidas no ato das respostas
desenvolvidas pelos professores as inquirigdes feitas sobre as dificuldades enfrentadas por eles dian-
tes das midias.

Pode-se destacar a forma como esses equipamentos chegaram as escolas sem a tomada de
conhecimento da estrutura dessa escola, como estaria o espaco para acomodagdo desses equipamen-
tos, se a comunidade da escola tina conhecimento desse novo método a ser investido ou sua aceitagao
e se estavam preparados para essa inclusdo digital.

A informatizagdo das escolas tem sido feita sem o desenvolvimento de um projeto bem es-
truturado por parte dos gestores. E preciso que conhegam o processo educativo pedagogico e a melhor
maneira de constituir um projeto na educagdo, de forma organizada e eficaz. Verifica-se também, que
além da inclusao digital nas escolas, faz-se necessario pensar no processo de formacao dos profes-
sores para que eles se apropriem das novas metodologias para inser¢do das midias em sala de aula.

Se faz necessario que toda a comunidade escolar esteja envolvida no processo, ja que a edu-
cacdo esta se apropriando de servicos tecnologicos sociais que criam possibilidades e abrem espagos
para que os sujeitos envolvidos passem a se agentes o processo assumindo sua autoria.

Nesse processo, o gestor escolar tem a responsabilidade de promover agdes que favorecam a
formacdo continuada dos profissionais da educagdo, ndo s6 a do professor. A presente pesquisa busca

a tomada de consciéncia do papel das midias em sala de aula, como também, o papel de cada profis-



O uso de midias na prditca do professor

sional da escola, nessa transformacao do espago escolar e da melhoria do processo ensino-aprendi-
zagem.

Mediante o resultado da pesquisa, ¢ importante destacar que, ao final desse percurso, além
de socializar e divulgar os resultados da pesquisa e da formagao entre os pares € em eventos acadé-
micos, sera realizado um plano para realizacdo de uma capacitagdo para professores, totalizando 40
horas, onde o0 mesmo podera conhecer as midias disponiveis em nosso meio e refletir sobre os novos
paradigmas na pratica pedagogica do professor, e ainda, tornar possivel o uso das midias em sala de

aula.
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Anexo 1

QUESTIONARIO APLICADO

Esse questionario faz parte de uma pesquisa para o trabalho de conclusdo de curso de Mes-
trado em Ciéncias da Educacdo (UNASUR/Saberes Assessoria Educacional) e tem como objetivo
analisar os principais aspectos do uso das midias na pratica do professor dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Agradeco sua colaboragao.

Rubia Montenegro.
I - IDENTIFICACAO
1. Sexo: () Masculino ( ) Feminino

2. Vocé tem acesso regular a internet? ( ) Sim ( ) Nao
2.1 Se a resposta 2 for afirmativa, responda a seguinte questao:
() Acesso em casa diariamente

() Acesso no trabalho diariamente

() Acesso na escola e no trabalho diariamente
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QUESTIONARIO APLICADO

Esse questionario faz parte de uma pesquisa para o trabalho de conclusao de curso de Mes-
trado em Ciéncias da Educacdo (UNASUR/Saberes Assessoria Educacional) e tem como objetivo
analisar os principais aspectos do uso das midias na pratica do professor dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Agradeco sua colaboragao.

Rubia Montenegro.

I - IDENTIFICACAO

L. Sexo: () Masculino ( ) Feminino
2. Vocé tem acesso regular a internet? ( ) Sim ( ) Nao
2.1 Se a resposta 2 for afirmativa, responda a seguinte questao:

() Acesso em casa diariamente
() Acesso no trabalho diariamente

() Acesso na escola e no trabalho diariamente

3. Sua idade
() menos de 20 anos

() de 20 a 25 anos
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() de26a30anos
() de 31 a40 anos

() mais de 40 anos

4. Tempo de atuagao no magistério: anos

4.1 Com ensino fundamental: anos

5. Quais escolas leciona:

~

) municipal

~

) estadual

~

) particular

6. Como vocé considera suas aulas:
() normais

() interessantes e atrativas

~

) interativas e participativas
() outros

Comente sua resposta:

II - PRINCIPAIS MIDIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL
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7. Quais as principais midias utilizadas por vocé em sala de aula?

8. A escola possui laboratorio de informatica? ( ) Sim ( )Nao

Se possui, qual a periodicidade que vocé o utiliza, com seus alunos?
() diariamente

() duas vezes na semana

() trés vezes na semana

( ) semanalmente

() quinzenalmente

() mensalmente

0. Na sua percepgao, quais as maiores dificuldades na aplicabilidade das midias na sala de aula?
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10. Como transmissor do conhecimento, cite duas midias que te ajudam a criar projetos pedago-

gicos e proporcionam maior interatividade com os alunos.

a)
b)

Comente sua resposta:

Currais Novos-RN, agosto de 2015.



Politica e Escopo da (olegdo de livros Humanas em
Perspectiva

A Humanas em Perspectiva (HP) ¢ uma cole¢do de livros publicados anualmente destinado
a pesquisadores das areas das ciéncias humanas. Nosso objetivo ¢ servir de espaco para divulgacao
de producdo académica tematica sobre essas areas, permitindo o livre acesso e divulgacdo dos escri-
tos dos autores. O nosso publico-alvo para receber as produgdes sdo pos-doutores, doutores, mestres
e estudantes de pds-graduacdo. Dessa maneira os autores devem possuir alguma titulagdo citada ou
cursar algum curso de pos-graduagdo. Além disso, a Colecao aceitara a participagdo em coautoria.

A nossa politica de submissao recebera artigos cientificos com no minimo de 5.000 e maxi-
mo de 8.000 palavras e resenhas criticas com no minimo de 5 e maximo de 8 paginas. A HP ira re-
ceber também resumos expandidos entre 2.500 a 3.000 caracteres, acompanhado de titulo em inglés,
abstract e keywords.

O recebimento dos trabalhos se daré pelo fluxo continuo, sendo publicado por ano 10 volu-
mes dessa colecdo. Os trabalhos podem ser escritos em portugés, inglés ou espanhol.

A nossa politica de avaliagdo destina-se a seguir os critérios da novidade, discussdo funda-
mentada e revestida de relevante valor tedrico - pratico, sempre dando preferéncia ao recebimento de
artigos com pesquisas empiricas, nao rejeitando as outras abordagens metodologicas.

Dessa forma os artigos serdo analisados através do mérito (em que se discutira se o trabalho
se adequa as propostas da cole¢do) e da formatagao (que corresponde a uma avaliacao do portugués

e da lingua estrangeira utilizada).
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O tempo de analise de cada trabalho serd em torno de dois meses apds o dep6sito em nosso
site. O processo de avaliagdo do artigose da inicialmente na submissao de artigos sem a mengao do(s)
autor(es) e/ou coautor(es) em nenhum momento durante a fase de submissao eletronica. A mencao
dos dados ¢ feita apenas ao sistema que deixa em oculto o (s) nome(s) do(s) autor(es) ou coautor(es)
aos avaliadores, com o objetivo de viabilizar a imparcialidade da avaliacao. A escolha do avaliador(a)
¢ feita pelo editor de acordo com a area de formacdo na graduacdo e pds-graduacido do(a) profes-
sor(a) avaliador(a) com a tematica a ser abordada pelo(s) autor(es) e/ou coautor(es) do artigo avaliado.
Terminada a avaliagdo sem mencao do(s) nome(s) do(s) autor(es) e/ou coautor(es) ¢ enviado pelo(a)
avaliador(a) uma carta de aceite, aceite com alterag@o ou rejei¢cao do artigo enviado a depender do pa-
recer do(a) avaliador(a). A etapa posterior ¢ a elaboragdo da carta pelo editor com o respectivo parecer
do(a) avaliador(a) para o(s) autor(es) e/ou coautor(es). Por fim, se o trabalho for aceito ou aceito com
sugestoes de modificacdes, o(s) autor(es) e/ou coautor(es) sao comunicados dos respectivos prazos e
acréscimo de seu(s) dados(s) bem como qualificacdo académica.

A nossa colecao de livros também se dedica a publicagao de uma obra completa referente a
monografias, dissertagdes ou teses de doutorado.

O publico tera terdo acesso livre imediato ao contetido das obras, seguindo o principio de que
disponibilizar gratuitamente o conhecimento cientifico ao pblico proporciona maior democratizagao

mundial do conhecimento.
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Nascida em 24 de fevereiro de 1977, na cidade de Mogi das
Cruzes, Sao Paulo. Desde mocinha mora em Acari-RN, onde
cresceu, estudou e mora até hoje. Graduada em Letras pela
UFRN, especialista em Psicopedagogia € Midias na Educacgao
(UFRN). Mestre e Doutora em Ciéncias da Educacao. Funcio-
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