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PREFACIO

A colecdo de ebooks intitulada de Humanas em
Perspectiva tem como proposito primordial a divulgacdo e
publicacdo de trabalhos de qualidade nas areas das ciéncias
humanas que sdo avaliados no sistema duplo cego.

Foi pensando nisso que a cole¢do de ebooks
destinou uma secao especifica para dar enfase e divulgagdo
a trabalhos de professores, alunos, pesquisadores e
estudiosos das areas das ciéncias humanas. O objetivo dessa
secdo ¢ unir o debate interdisciplinar com temas e debates
especificos da area mencionada. Desse modo, em tempos
que a producdo cientifica requer cada vez mais qualidade e
amplitude de abertura para diversos leitores se apropriarem
dos estudos académicos, criamos essa se¢do com o objetivo
de metodologicamente democratizar o estudo, pesquisa e
ensino na area da ciéncias humanas.

Esse novo ebook produzido pela pesquisadora



Acilina da Silva Candeia apresenta a relevancia do trabalho
em parceria do professor e familia para auxiliar o processo
de ensino e aprendizagem de criancas e adolescentes com

disturbios do aprendizado.

Filipe Lins dos Santos

Editor Sénior da Editora Académica Periodicojs
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INTRODUCAO



Aprendizagem ¢ um processo que acontece de
forma gradual, em que o aluno vai aprendendo pouco a
pouco, conforme a estimulacdo que ele recebe do ambiente
onde habita, porém, quando falta o estimulo, poderd acarretar
problemas na sua aprendizagem, como os disturbios.

Distarbios ¢ uma perturbacdo ou alteragdo no
comportamento de uma pessoa. Sendo assim, disturbios
sdo problemas ou dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem, que sdo perturbagdes de origem biologica,
neurologica, intelectual, psicoldgica, socioecondmica ou
educacional encontrada em alunos que estdo inseridos nas
escolas do ensino regular que vém se tornando um problema
para a sua aprendizagem.

Diante do exposto, o presente estudo aborda o
tema Disturbios de Aprendizagem: o papel do professor
ao detectar alunos com suas dificuldades nos anos iniciais
do ensino fundamental, tendo a finalidade primordial,
refletir sobre o papel do professor ao detectar alunos que
apresentam disturbios de aprendizagem nos anos iniciais

do ensino fundamental. Outros elementos que subsidiam o



objetivo geral sdo os seguintes: abordar os distirbios que
dificultam a aprendizagem do aluno, identificar atividades
de reabilitacdo para o professor desenvolver com os alunos
com disturbios de aprendizagem e apontar o comportamento
dos alunos no seu convivio familiar.

Buscaram-se subsidios em autores como: (Valett,
1977), (Drouet, 1990), (Oliveira, 2000), (José¢ e Coelho,
2004), (Rotta, Ohlweiler e Riesgo, 2006) entre outros. Nessa
perspectiva, o presente estudo € resultado de uma pesquisa
do tipo bibliografica de abordagem qualitativa.

O estudo ¢ de suma importancia paraque o professor
na sua atuacdo enquanto facilitador da aprendizagem
conheca os disturbios que dificultam a aprendizagem do
aluno. O conhecimento dos distirbios tem sua relevancia
no que servird de contribuicdo na observagdo ao aluno
para o seu acompanhamento em vista da sua reabilitagdo.
Nesse contexto, o0 acompanhamento acontecerd de forma
multidisciplinar, partindo da iniciativa do professor que
indicard os demais profissionais.

Na primeira se¢do trata-se dos disturbios
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de aprendizagem abordando seus conceitos basicos,
complementada por trés subsegdes, sendo: transtornos
da linguagem escrita- Dislexia; Transtorno especifico da
habilidade em matematica — Discalculia e Transtorno de
déficit de atencdo / hiperatividade — TDAH, explanando
defini¢des e diagnodsticos, explicitando o conhecimento dos
disttrbios citados.

Em uma segunda secao, falar-se-a sobre o papel do
professor diante dos disturbios de aprendizagem, retratando
nas trés subsecdes: a sensibilizacdo do professor diante dos
distirbios de aprendizagem; das intervengdes escolares no
tratamento dos disturbios de aprendizagem e das atividades
que ajudam na reabilitagdo da crianca com distirbios de
aprendizagem.

A terceira se¢do aponta para o papel da familia
diante dos disttrbios de aprendizagem, compreendida pelas
duas subsecdes que sdo; conhecendo o comportamento do
aluno no seu convivio familiar, que pode ocorrer por meio
de relatos dos pais e interagdo com a familia, e na segunda

subse¢do, sdo as intervencdes de parceria entre familia x
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escola no tratamento dos disturbios de aprendizagem.

De acordo com Rozek e Serra (2015) para intervir
na problematica do sujeito € necessario investigar as causas
que o conduziram ao ndo aprender através da analise e da
compreensdo das relagcdes que estabelece com o meio em
que vive.

A conduta e as atitudes dos pais quanto ao afeto e
limite trazem consequéncias muito importantes na educagdo
e formacgao do carater dos filhos. A falta de estrutura em casa
e as preocupacdes com a inseguranga financeira resultam
em uma instabilidade emocional que leva a problemas em
sala de aula. Estes fatores, acrescentados aos conflitos dos
pais, dificultam para a crianga manter seus pensamentos
voltados para a escola (SOUSA, 2012).

Espera-se  contribuir com os profissionais
interessados no tema abordado que visam proporcionar aos

seus alunos uma melhor aprendizagem.
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CAPITULO 1

DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM:
CONCEITOS BASICOS



Aprendizagem ¢ um processo continuo que
gradativamente o aluno vai adquirindo mediante o estimulo
que lhe ¢ dado pelo o ambiente em que vive, podendo ser
para ele um grande incentivo no desenvolvimento da sua
aprendizagem. A escola, a familia e o ambiente social
precisam estimular o aluno, lhe proporcionando um avango
no seu processo de ensino-aprendizagem. Com isso, quando
o aluno ndo ¢ estimulado pelo ambiente que estuda e reside
poderd acarretar um bloqueio na aprendizagem, pois a
motivagao garante ao aluno um bom resultado na aquisi¢do
do conhecimento e no desenvolvimento de diversas
habilidades. Dessa forma, o processo de aprendizagem
sofre alteragdes e bloqueios provocados por fatores, que
estdo relacionados a 4rea intelectual, psicomotor, fisico e
social do aluno.

Fatores que estdo relacionados ao ambiente, fatores
organicos englobando a saude fisica, falta de integridade
neurologica, alimentagdo inadequada e fatores psicologicos,
como a inibi¢ao, fantasia, ansiedade, angustia, inadequagao

a realidade, sentimentos de rejeicao, dentre outros, servem
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como barreiras no aprendizado do aluno, acarretando
problemas como, dificuldade ou disturbio de aprendizagem.

Entende-se que distirbio de aprendizagem ¢
uma perturbagdo ou alteragdo no comportamento de uma
pessoa dificultando seu processo de ensino-aprendizagem.
(DROUET, 1990)

Detecta-se nas escolas do ensino fundamental nos
anos iniciais, situagdes de um grande indice de fracasso
escolar no processo de ensino-aprendizagem, em que
sdo detectados alunos com distirbios de aprendizagem
necessitados de um olhar especial. Sendo que os professores
precisam ser preparados para lidar com os distirbios
apresentados pelos alunos e que estdo relacionados a sua
aprendizagem.

Os disturbios especificos da aprendizagem
estdo relacionados a aquisi¢do da leitura, escrita e logica
Matematica, os quais sdo nitidos nas salas de aula do ensino
fundamental nos anos iniciais e que por vezes o professor
se depara com tal situacdo e releva como sendo um

problema normal. No entanto, ressalta-se a importancia do
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aprofundamento tedrico no que diz respeito ao conhecimento
do que seja disturbio e quais sdo os que estdo presentes nos
alunos. Os disturbios de aprendizagem presentes nos alunos
referentes a aprendizagem da leitura, escrita e célculo sdo
os seguintes: dislexia, TDAH e Discalculia.

Segundo Drouet (1990, p.170): “Disturbios de
aprendizagem sdo problemas apresentados por criangas
que, apesar de serem normais fisica e mentalmente e até
serem dotadas de inteligéncia um pouco acima da média,
tém dificuldade de aprender a ler e escrever”.

Diante disso, se faz necessario uma agucada
percepcao para detectar a dificuldade do aluno, pois este,
por sua vez, se apresenta sadio mental e fisicamente e até
de uma boa inteligéncia, porém mostrando um fracasso
escolar.

Para tanto, compreende-se que a aprendizagem
do aluno estd comprometida e que o conhecimento dos
disturbios precisa acontecer pelos professores, eficazmente

em vista do aprendizado do aluno.
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Transtornos da linguagem escrita — dislexia

Diante de alunos com inteligéncia normal, mas com
incapacidade de ler e escrever sem conseguir reconhecer
e compreender as palavras, a expressao dislexia, que era
conhecida como cegueira verbal quando era encontrado
paciente com dificuldades na aquisi¢do da linguagem
escrita.

Segundo Oliveira (2000, p. 205)

Dislexia é um disturbio de leitura,
escrita ¢ fala ao nivel de soletracao
com deficiéncia de aprendizagem. A
incidéncia da dislexia é de 5 a 10%
e sdo mais frequentes em meninos
que meninas [...] A dislexia ¢
familiar, hereditaria. Cerca de 35 a
40% dos parentes de primeiro grau
sdo acometidos. A transmissao ¢
poligénica. Poderia ser ligada aos
cromossomos 15 ¢ 6.

Conforme afirma o autor, os alunos disléxicos
demonstram dificuldades para ler, escrever e falar,

apresentando incapacidade para soletrar, acarretando
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deficiéncia no desenvolvimento da sua aprendizagem. Os
casos de dislexia tém maior probabilidade em individuos
do sexo masculino, como tem sido encontrado nas escolas
regulares do ensino fundamental dos anos iniciais e nas
equipes multidisciplinares que trabalham com alunos
portadores deste distirbio. A equipe multidisciplinar
¢ formada pelos especialistas, como o Psicologo,
Psicopedagogo, Neurologista e Fonoaudidlogo. Na
dimensdo familiar e hereditdria h4 um fator bioldgico,
podendo ocorrer em outros membros da familia, quando
cerca de 35% a 40% dos parentes sdo afetados, herdando
em cerca de 50% dos casos. Nestes casos, a transmissao €
heterogénea. Assim, em algumas familias, ha marcadores
genéticos no cromossomo 15, e em outras hd marcadores
genéticos nos cromossomos 6, responsaveis pelo disturbio.
(OLIVEIRA, 2000).

Além disso, dislexia divide-se em duas dimensoes,
sendo elas auditiva e visual, trazendo objetividades
educacionais. A dimensdo auditiva estd relacionada as

dificuldades na discriminagdo de sons, letras e palavras
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compostas, na memorizac¢ao de padrdes de sons, sequéncia
de palavras compostas, instrugdes e histéria. (ROTTA,
OHLWEILER e RIESGO, 2006).

Na dimensdo visual, o disléxico apresenta
dificuldades em seguir as sequéncias visuais. Na analise e
integragao visual de quebra-cabeca, ocorre troca de letras e
h4 uma relagao confusa de palavras e letras.

Dislexia ¢ caracterizada como algo que
compromete o desenvolvimento das habilidades na
compreensao das palavras e leitura. O diagnostico acontece
quando o individuo apresenta incapacidade no desempenho
escolar e nas atividades didrias que exige o uso da leitura. A
leitura oral do disléxico ¢ identificada por troca de palavras,
auséncia de palavras e pela leitura lenta e vacilante. Com
relacdo a leitura, a compreensdo ¢ afetada. (DSM IV -
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
apud ROTTA, OHLWEILER e RIESGO, 2006)

As caracteristicas de dislexia, quando direcionadas
ao diagnostico, sdo apresentadas a equipe multidisciplinar

pelo professor por meios de relatos, pois em sala de aula ele
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estd frente ao aluno que demonstra a dificuldade.

Neste sentido, o disléxico apresenta as seguintes
dificuldades: confusdes com relagdo a letra de desenho
semelhantes como p, b, d, n, u, m e w. Estas confusdes
apresentam-se da seguinte forma: a palavra ¢ falada, lida e
escrita como dambeira em lugar de bandeira; bandeiro em
lugar de pandeiro; minero em lugar de nlimero; siménimo
em lugar de sindnimo. (OLIVEIRA, 2000)

Na troca de letra que o disléxico faz estd presente
a dislexia disfonética ou fonoldgica, caracterizada por uma
dificuldade que o aluno tem para ler palavras desconhecidas.
Neste sentido, ¢ cometido erro na leitura e na escrita, do
tipo inversdes, omissdes, ou agregacao de fonemas, ou de
silabas.

Portanto, explicitam-se alguns erros de leitura e
escrita encontrados em disléxicos que estdo nas salas de
aula do ensino fundamental dos anos iniciais: confusdo
de letras, silabas ou palavras com pequenas diferengas
de grafia; a/o, e/f, entre outros. confusdo com grafia

semelhante, com orientacdo espacial diferente: b/d, p/b, b/q,
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etc; confusdo com letras que tem sons parecidos: b/d, p/q,
d/t, m/b etc; confusdo com relagdo a inversao parcial e total
de silabas ou palavras: me em vez de em sol em vez de
los, som em vez de mos etc; na substitui¢do de palavras por
outras estruturas semelhantes: salvou no lugar de saltou,
sentiu no lugar de mediu; na combinagdo de sons, lalito
em vez de palito; adi¢do ou omissdo de sons; repeticdo de
silabas; salto de linha, volta a linha anterior e perda da linha
durante a leitura; o acompanhamento com o dedo na linha
que esta sendo lida; problemas de compreensdo do texto;
leitura do texto palavras por palavras escrita em espelho
e por fim a letra ilegivel e leitura analitica e decifratoéria,
expressa quando o aluno nio consegue deixar de murmurar
ou mover os labios, porque ndo entende o significado da
palavra e para ajudar na compreensdo, pronuncia a palavra.
(DROUET, 1990).

Os alunos disléxicos apresentam os seguintes
sintomas: rejeicdo a escola, mal-estar, dor de cabega,
ansiedade, depressao e dor no estdmago. Consequentemente

obtém um rendimento escolar abaixo daquele dos alunos
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normais, porém, alguns chegam a cursar ensino superior.

O disléxico na escola precisa ser bem assistido por
todos os que estdo envolvidos na sua aprendizagem, mesmo
sendo na escola o ambiente onde aparecem as dificuldades,
no entanto, nao pode lhe faltar & motivagao.

A acdo para diagnosticar compreende-se como
uma busca de solugdes, o diagndstico e o tratamento sdo
realizados pela equipe multidisciplinar, em parceria com a
familia e a escola.

De acordo com Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2006,
p.190).

O objetivo do diagnodstico da
dislexia ¢ elaborar um mapa
funcional das estruturas mentais,
o qual vai descrever o fluxo do
processamento da informagdo por
meio de rotas funcionais, que sao
caminhos ou dindmica de estruturas
funcionais, que determinam como
0 cérebro processa € organiza
elementos mentais necessarios para
a aprendizagem. Assim, alguns
fatores e fungdes neuropsicologicas,
que sdo normalmente a fonte de
todo e qualquer procedimento
diagnostico, podem ser investigados
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nas relagdes basicas entre o
comportamento, a fungdo e a area
cortical envolvida.

Neste contexto, no processo do diagndstico ¢
preciso ser investigado todo o funcionamento cerebral do
aluno, a fim de obter informagdes precisas de como o cérebro
ordena partes mentais relacionadas a aprendizagem. Com
isso, fatores e fungdes neuropsicoldgicas, como qualidade do
ato motor, habilidade em selecionar e manipular estimulos,
habilidade em sustentar processo mental e habilidade
de acdo imediata sdo as fontes do diagndstico que serdo
observadas e que estdo explicitas no comportamento, na
funcdo e na érea cortical do cérebro que ¢ atingida.

Define-se o diagnostico do distirbio de
aprendizagem e do distirbio especifico da leitura fazendo-
se algumas observagdes quanto ao nivel funcional de
leitura, visando a compreensdo do texto; observar também
o potencial e capacidade de leitura através da realizagao
e execucdao desta tarefa correlacionando com o nivel

cognitivo; direcionar a extensdo da deficiéncia da leitura
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observando se o nivel funcional de leitura do aluno esté dois
ou mais anos do esperado em relagdo a idade e escolaridade;
direcionar deficiéncias especificas na habilidade da leitura,
comparando com o tempo esperado pela idade escolar;
determinar a disfungdo neuropsicolégica observando o
comportamento e os resultados qualitativos de atividades
que envolvem a aten¢do do aluno, a organizagao, percepgao,
memoria e interagdo sensorial.

Se necessario observar os fatores associados
que interferem na aprendizagem primaria, como a falta
de motivagdo, o nivel socioecondmico-cultural, que
desfavorecem o aprendizado e problemas pedagogicos
e psicologicos; e por fim determinar estratégias de
desenvolvimento ou recuperagdo, verificando as habilidades,
dificuldades encontradas na avalia¢ao, com isso o avaliador
ird colocar tarefas especificas de leitura que favoregam a
percepcio linguistica. (JOSE e COELHO, 2004).

O processo avaliativo de um aluno com dificuldades
primarias, refletindo sinais de dislexia ou ndo, devera conter

o0 objetivo principal, que é chegar ao beneficiado, para assim
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realizar um trabalho que possibilite bons resultados, tanto
para a escola quanto para a familia do aluno, com um
resultado de forma bem objetiva.

Segundo Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2006,
p.171) “O disléxico deve progredir na escolaridade,
independentemente de suas dificuldades em leitura e escrita.
Deve estar muito claro que o problema nao ¢ devido a falta
de motivacdo ou a preguica”.

Com o incentivo escolar o aluno disléxico pode
desenvolver diversas habilidades as quais estdo envolvidas
na area artistica, em que os profissionais da escola tém a
missdo de otimizar o rendimento, tentar evitar problemas
como a baixa autoestima.

Para o reconhecimento de uma palavra escrita ¢
importante conhecer duas vias independentes, que sdo: a
via léxica ou direta e a via fonoldgica ou indireta. Quando
um leitor faz uso de uma via ou outra, ele esta apresentando
sinal de um quadro de dislexia, pois sua leitura ndo tem se
mostrado fluente. Entdo para classificar os tipos de dislexia

¢ necessario conhecer as vias independentes.
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Segundo Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2006, p.169):

A via léxica, ou direta na qual se
estabelece uma conexdo direta
entre a forma visual da palavra,
a pronuncia e o significado na
memoria lexical (como se fosse
uma fotografia da palavra). Ocorre
diante de palavras familiares [...] A
via fonoldgica, indireta, pré-léxica
ou de sub palavras ¢ um processo
de recodificagdo fonologica que
envolve a aplicagdo de um conjunto
de regras de conversdo letra-
som. Ocorre diante de palavras
desconhecidas.

Compreendendo as vias independentes, percebe-
se a relacdo que o leitor tem ao deparar-se com palavras
j& conhecidas por ele, que mostra uma facilidade para
pronunciar e dar o significado. Diferente de quando ¢
preciso fazer uma leitura de uma palavra ndo conhecida,
em que o leitor vai apresentar uma lentiddo ao pronunciar,
ou seja, para reconhecer a palavra escrita.

Neste sentido, classifica-se dislexia em trés tipos,

que ¢: dislexia fonologica (sublexical ou disfonética);
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caracterizada pela dificuldade na leitura fonoldgica de
palavras pouco familiar, apresentando silabas sem sentido
ou pseudopalavras, porém mostra melhor facilidade na
leitura de palavras conhecidas. O problema encontra-se no
conversor fonema - grafema ou no momento de juntar os
sons em uma palavra. Sendo assim, encontra-se bloqueio
para reconhecer palavras, apresentando dificuldade para
compreender o seu significado. Esta associada a disfungao
do 16bulo temporal. (Op.cit).

Outro tipo de dislexia ¢ a lexical (de superficie),
caracterizada pela dificuldade na leitura de palavras
irregulares, apresentando uma leitura lenta, vacilante,
e com erros, em que os mais frequentes sdo silabagdes,
repetigdes, retificagdes e acentuagdo incorreta das palavras,
principalmente quando sdo cobrados para ler com rapidez.
Estes comportamentos sdo nitidos nos alunos quando se
colocam diante da leitura. Esta associada a disfuncdo do
16bulo occipital. (ROTTA, OHLWEILER e RIESGO, 2006).

A dislexia mista € caracterizada pelos leitores que

apresentam os dois casos expostos anteriormente, tanto para
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operar a rota fonoldgica como a rota lexical. Sao associados
as disfuncdes dos lobulos pré-frontal, frontal, occipital
e temporal. (BODER apud ROTTA, OHLWEILER e
RIESGO, 2006).

Diante do estudo realizado, percebe-se que o
presente disturbio caracterizado nos alunos do ensino
fundamental dos anos iniciais, acarretando um grande
fracasso escolar para muitos deles. Em contrapartida, sdo
encontrados nas instituicdes de ensino, muitos profissionais
daeducag¢do despreparados para lidar com alunos disléxicos.
Com isso, se faz necessario que os professores e toda a
equipe pedagogica se qualifiquem e tenham a sensibilidade
para detectar tal aluno, para assim conseguirem superar suas
deficiéncias. DISLEXIA NO CONTEXTO ESCOLAR:
transtornos no processo da leitura e escrita

Oindividuoalfabetizado consegue ler, compreender
e interpretar a sua leitura, ele engloba todo o conhecimento
da leitura, j4 que o mesmo ird retomar a construgdo nao
apenas simbolica, como também temporal, envolvendo

e construindo um pensamento. No caso de criancas com

28



dislexia pela dificuldade em reconhecer e identificar grafia
das letras e o som, as mesmas nao conseguem formular
ideias e interpretar texto ao se depararem com um simples
momento de leitura. Para elas, torna-se mais facil ouvir,
codificar e interpretar a leitura feita por um segundo
individuo.

A atitude que se adota ¢ similar a que corresponde
a aprendizagem da lingua oral ou a aprendizagem do
desenho; ninguém espera, desde o inicio, verbalizacdes
corretas ou tracados graficos perfeitos, tampouco se nega
a uma crian¢a em processo de desenvolvimento o direito a
fala ou a possibilidade de grafar. Essas produg¢des escritas
ou essas intencdes de leitura sdo interpretadas pelo professor
(que deve estar em condi¢des de reconhecer seu valor na
evolugdo) e por outras criangas que podem confrontd-
las com as suas proprias e discutir sobre elas, ja que ndo
estdo todos no mesmo nivel; a heterogeneidade de niveis
transforma-se em vantagem em vez de ser vista como um
empecilho. (FERREIRO, 1997, p. 45).

Rego (2003) conclui que os individuos nesse espaco
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fisico, psicoldgico, social e cultural ajuda a processar o seu
desenvolvimento global, isso ocorre mediante as atividades
programadas e realizadas em sala de aula e fora dela. Ja
a familia, conforme Pinto (2016) constitui uma estrutura
fundamental para o desenvolvimento de toda e qualquer
crianca. E tem um papel fundamental no processo de
reeducar a crianga com dislexia, e fornece-lhe instrumentos
diversos e alternativos na aquisi¢do da linguagem.

Comorefere Barbosa em seuartigo: “O aprendizado
¢ um processo pelo qual o cérebro reage aos estimulos ao
fazer conexdes neurais, que agem como um circuito para
0 processamento e armazenamento das informagdes”
(BARROS, 2012, p. 10).

Por outro lado, quando se trata do termo “disturbio
e transtorno” de aprendizagem, eles estdo mais vinculados
aos problemas intrinsecos ao aluno, sugerindo a existéncia
de comprometimentos neuroldgicos, sendo mais utilizado
pela perspectiva clinica ou remediativa (CID-10, 1993). O
Distarbio de Aprendizagem tem sido usado para indicar

uma perturbacdo na aquisi¢@o e utiliza¢do de informagdes
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ou na habilidade para solucdo de problemas (VALLET,
1977 apud MALUF 2013).

Frank (2003) refere que o uso de imagem por
ressonancia magnética (IRM), demonstrou que leitores com
dislexia apresentam atividade reduzida no giro angular —
area do cérebro que liga o cortex visual e area de associagdo
visual com a area da linguagem; e que estes exibem maior
atividade em uma parte do cérebro chamada area de Broca
do que os que ndo tém dislexia, sugerindo assim que os
portadores de dislexia podem utilizar essa regido cerebral
(area de Broca) onde ocorre a expressdo e compreensao da
linguagem, para compensar os déficits nas outras regides
normalmente empregadas para a habilidade fonética.

Broca estabeleceu claramente que a base da
leitura (linguagem e fala) originava-se no cortex cerebral.
Enquanto Werneck neurologista alemdo em suas pesquisas
observou que o lado esquerdo do cérebro, com as duas areas
principais associadas a linguagem, sdo responsaveis pela

linguagem receptiva da fala.
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Figura 1: Imagem mostrando as areas de linguagem no

cérebro. Sistemas cerebrais para linguagem.

Parietal Lobe

Wernicke's
Area

Qccipital
Lobe

Broca's
Area

Temporal Lobe

Fonte: SHAYWITZ (2006).

Conforme a literatura, ¢ por esses multiplos fatores
¢ que a dislexia deve ser diagnosticada por uma equipe
multidisciplinar, de preferéncia por profissionais como
neurologista, psicologo, fonoaudidlogo e psicopedagogo
para contribuir e aprofundar tal investigacdo. Esse tipo
de avaliacdo da condi¢des de um acompanhamento mais
efetivo das dificuldades apds o diagnostico, direcionando-o
as particularidades de cada individuo, levando a obter

resultados mais concretos (CAPELLINI, 2010).
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Bergamo (2005), em seu artigo “Neurdnios a
Deriva”, revela-nos a mais recente pesquisa sobre a dislexia
nadreadamedicina. Umestudo de pesquisadores finlandeses
(a ser publicado na edig¢do especial da Revista Cientifica
Cortex) comprovou a eficacia de um exame diagndstico
precoce na identificagdo da tendéncia a dislexia. Trata-se
do potencial evocado, que surgiu para medir a capacidade
auditiva da pessoa. O teste consiste no acompanhamento da
atividade elétrica do cérebro mediante estimulos sonoros.
No caso do trabalho finlandés, os sons eram silabas.

Os pesquisadores acompanharam, por cinco anos,
49 criancas —metade delas com historico familiar de dislexia
e as outras ndo. Todas foram examinadas quatro vezes: a
primeira, logo depois do nascimento, e a tltima, aos cinco
anos. Com base nessas analises, os estudiosos conseguiram
determinar padrdes de resposta cerebral que indicavam
o risco de as criangas desenvolverem dislexia ou nao. Os
autores do trabalho propdem que o exame do potencial
evocado seja utilizado para identificar precocemente a

possibilidade de existéncia da dislexia e, assim, propiciar
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condigdes para que se inicie logo um tratamento que poupe
os portadores do distirbio de constrangimentos na idade
escolar. Sendo assim, a imagem mostra um cérebro com

dislexia.

Figura 2: Apresenta o comprometimento da linguagem em
individuo com dislexia. Mudancas nos padrdes de ativagao
cerebral segundo a idade: as criangas disléxicas mais velhas

usam regides frontais do cérebro para ler.

Area de Broca
Giro frontal inferior

(articulagac/analise de palavras) Paristotemporal

(andlise de palavras)

Occipitotemporal
(forma das palavras)

Fonte: SHAYWITZ (2006, p. 71).
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De acordo com SHAYWITZ (2006) os estudos
feitos a partir das imagens cerebrais identificaram pelo
menos dois caminhos neurais da leitura: um para quem esta
comecando a ler e para a verbalizacdo lenta e outro, mais
rapido, para quem ja 1€ bem. O exame cuidadoso dos padrdes
de ativagao cerebral revelou uma falha nesse circuito para os
leitores disléxicos. Estudos realizados no mundo inteiro ndo
deixam duvida de que os leitores disléxicos usam caminhos
cerebrais diferentes. Quando leem, os bons leitores ativam
sistemas neurais altamente interconectados que incluem
regides das partes posterior e anterior do lado esquerdo do
cérebro (ver figura acima).

Ainda com a autora, os leitores iniciantes devem
primeiro analisar uma palavra; leitores experientes
identificam as palavras instantaneamente. O sistema
parietotemporal funciona para o leitor iniciante. Lenta e
analitica, sua funcdo parece estar nos primeiros estagios da
leitura, isto €, quando se comeg¢a a analisar uma palavra,
subdividindo-a e relacionando suas letras aos sons. Quando

os leitores experientes leem com grande velocidade, o
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sistema de forma da palavra funciona em poténcia méaxima,
reconhecendo instantaneamente uma palavra atras da
outra. H4, portanto, trés caminhos neurais para a leitura:
dois mais lentos, o parietotemporal e o frontal, utilizados
principalmente por leitores iniciantes e o analitico como
uma via rapida, a occipitotemporal, utilizado por leitores
experientes.

Pesquisa realizada por Sally Shaywitz (2006)
doutora em medicina, professora e pediatra e codiretora
do Centro de Estudos da Aprendizagem e da Aten¢do na
Universidade de Yale, EUA, e divulgada no Brasil em 2006
pela obra Entendendo a Dislexia mostra que hoje € possivel
visualizar o funcionamento interno do cérebro, o que se faz
por meio da nova tecnologia de imagem cerebral e, assim,
determinar exatamente em que area cerebral e como a
dislexia se manifesta.

O cérebro ¢ dividido em dois lados idénticos: o
direito e o esquerdo. Como se mostra na Figura 3, a parte
frontal, préxima a testa, ¢ chamada anterior, e a parte de

tras, posterior. Cada hemisfério ¢ dividido em quatro
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lobos ou seg¢des: frontal, temporal, parietal e occipital. Os
lobos frontais sdo anteriores, 0s occipitais sdo posteriores
e os parietais e temporais sdo intermediarios, situando-
se o parietal acima do temporal. Os lobos também sdo
simétricos nos dois lados do cérebro e o lobo esquerdo ¢

tradicionalmente associado a linguagem.

FIGURA 3 - Pontos do cérebro. Aqui se mostra o lado
esquerdo do cérebro. A figuramenor ¢ uma MRI (ressonancia

magnética) das estruturas do centro do cérebro; observe o

corpo caloso.

T

Corpo caloso

Lobo frontal
- Lobo parietal

Anterior Posterior

Lobo occipital

Cerebelo

*—— \ Lobo tempora
y \
e \
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Fonte: SHAYWITZ (2006, p. 69).

Os estudos feitos a partir das imagens funcionais
tiveram como objetivo o mapeamento dos circuitos
necessarios a leitura.

Como foi visto no contexto do trabalho, a
importancia do diagnostico e da intervengao ¢ fundamental,
pois perpassa pela questdo de investigar “o processo
de aprendizagem do individuo e seu modo de aprender,
identificando as areas de competéncia e limitacdes, visando
entender as origens das dificuldades e/ou disturbio de
aprendizagem apresentado” (ALVES, 2007).

Para Rutkowski (2003) além de existir individuos
que tém predisposicdo genética para dificuldade de leitura,
também ¢ importante ressaltar que o papel da genética
na dislexia, pode ajudar a diagnosticar e tratar criancas
suscetiveis a tais dificuldades com maior efetividade e
rapidez.

Contudo, a autora cita que o termo dislexia refere-

se a um disturbio ou transtorno de aprendizagem na area
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da leitura, escrita e soletracdo, em linguagem expressiva
ou receptiva, em razdo e célculos matematicos, como na
linguagem corporal e social.

Segundo Selikowitz (2001) foi um médico alemao,
Dr. Berlin em 1887, quem criou o termo Dislexia (do grego)
dys = dificil, dificuldade; lexia = palavra; caracterizando o
termo (dificuldade com a palavra).

A Associagdo Psiquiatrica Americana, através
de seu “DSM — IV: Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais” (1995) considera o assunto como
transtornos da aprendizagem (anteriormente transtornos
das habilidades escolares) que incluem transtorno da
leitura, transtorno da matematica e transtorno da expressao
escrita. Tais transtornos sdo diagnosticados quando os
resultados do individuo em testes de leitura, matematica ou
expressdo escrita estdo abaixo do esperado para sua idade,
escolarizacdo e nivel de inteligéncia.

Da mesma forma, a Organizacdo Mundial de
Satde com sua publicagdo na “Classificacdo de transtornos

Mentais e de Comportamento da CID — 10 (Classifica¢dao
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Internacional de Doengas): Descri¢ao Clinicas e Diretrizes
Diagnosticas” (1993), adotado no Brasil, aborda o tema
como Transtorno especifico do desenvolvimento das
habilidades escolares abrangendo transtorno especifico de
leitura, transtornos especificos de habilidades aritméticas e
os outros transtornos do desenvolvimento das habilidades
escolares (inclui transtorno do desenvolvimento da escrita
expressiva).

Pesquisa realizada pela Associacdo Brasileira de
Dislexia (ABD) em mostra que em varios paises cerca de 10
a 15% da populagdao mundial é disléxica (POLESE, 2011). Ao
contrario do que muitos pensam, a dislexia ndo ¢ o resultado
de ma alfabetizacdo, desatencdo, desmotivacao, condi¢ao
socio-econdmica ou baixa inteligéncia, ela representa
uma condicao hereditaria com alteragdes genéticas, com
repercussdo especial em alteragdes no padrdo neuroldgico
(JARDINTI, 2003).

Condemarin (1989) afirma que dislexia de evolucao
¢ um conjunto de sintomas reveladores de uma disfuncao

parietal ou parietal-occipital, que afeta a aprendizagem da
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leitura num continuo que se estende do sintoma leve a severo.
Para a autora a dislexia pode ser “geralmente hereditaria ou
as vezes adquirida, afeta os meninos numa propor¢ao maior
que as meninas, e também ¢é citada como um distirbio de
maior incidéncia nas salas de aula” (Condemarin 1989, p.
21).

A Associagdo Brasileira de Dislexia (ABD)
oferece dados em que a prevaléncia dos diagndsticos € do
sexo masculino entre 60 a 80%, porém isso acontece porque
0s casos entre o sexo masculino costumam ser mais graves
e associados a mais comorbidades que no sexo feminino.
Entre os adultos a margem ¢ de 40 a 60% encontrado nos
programas de educacdo bésica, com sinais e sintomas de
dislexia.

Para a Associagdo Brasileira de Dislexia (2013) as
criangas trazidas pelos pais que jd realizaram suas avaliagdes
e que sdo disléxicos, sO serdo novamente avaliadas a partir
de cinco anos de idade, e mesmo assim, a ABD refere que
ainda ndo podem falar em dislexia, pois s6 podem afirmar

que sdo disléxicos, apds as criangas terem passado dois
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anos pelo processo de alfabetizacao.

No entanto, o processo de aprendizagem ¢
constituido por diversos fatores que determinam se o
individuo aprendeu, observando o seu desempenho antes
e depois da situagdo dada para a aprendizagem. Segundo
Furtado e Borges (2007, p. 76) “Infere-se que a aprendizagem
se realiza quando surgem diferencas entre a desempenho
que o individuo apresenta antes e que ele mostra apds ser
colocado em situacdo de aprendizagem”.

As criangas para ler precisam apenas reconhecer
a palavra, ao escrever, elas precisam produzir todas as
letras na ordem correta. Para a crianca disléxica, esse
reconhecimento e essa reproducdo sao afetados justamente
pela falha que eles tém no cortex cerebral que ativa essas
fungdes. Ele ndo deve taxar a crianga de qualquer adjetivo
negativo, mas, incentiva-la a aprender. Deve trabalhar de
forma motivadora e mediadora, sempre buscando o apoio
da familia do seu educando para assim fazer com que o

mesmo supere suas dificuldades.
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O DISLEXICO: FAMILIA E ESCOLA

Sabe-se que a familia ¢ a base de toda a formagao
da crianca, sendo a principal influenciadora de seus
comportamentos ¢ a¢des. E nela que o individuo aprende
e toma consciéncia do mundo que o cerca. Dessa forma,
a escola funciona como um suporte, ja que para muitas
familias ao ser identificado alguma anomalia nos filhos, gera
entre os mesmos uma situagao conflituosa, desencadeando
medo, angustia, desorganizagdo e acima de tudo crise, por
ndo saberem trabalhar com a crianga disléxica. Outro fator
que deve ser destacado ¢ o medo da rejeicao dos filhos na
escola. E como se fosse um sentimento de impoténcia, como

se aquelas criangas ndo pudessem ser capazes.

(...) uma alteragdo nos
neurotransmissores cerebrais
que impede uma crianga de ler
compreender com a mesma
facilidade com que o fazem as
criancas da mesma faixa etaria,
independentemente de qualquer
causa intelectual, cultural ou
emocional. O desenvolvimento
da crianga ¢ normal, até entrar na
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escola. A escola ¢ o espago onde
se manifesta a dislexia, porque até
entdo o contexto social e a familia
na qual vive a crianga ndo lhe exigia
essas competéncias. Mas a escola
exige respostas padronizadas como
¢ saber ler e escrever, ou ndo saber.
(ELLIS 2001, p. 48).

A familia deve buscar apoio na escola, tanto para
superar esse medo, como para ajudar seu filho no processo
escolar para que juntas, possam dialogar e desenvolver novas
técnicas e metodologias para superar suas dificuldades. Para
isso, os pais e a escola, nessa busca incessante, devem se
apoiar nas dicas e orienta¢des dos profissionais qualificados
que buscardo essa mediagdo e saberdo conduzir esse
processo. Isso ¢ fundamental para que a crianca disléxica
possa sentir-se segura e apoiada. Pois, antes de qualquer
pré-julgamento, os pais devem entender que elas sdo seres
que apenas apresentam algumas limitagdes na leitura e

escrita e o que mais elas precisam ¢ de apoio e estimulo.
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O PAPEL DO PROFESSOR

E preciso também que o professor e toda a escola
saibam o que ¢ a dislexia para poder estabelecer uma
metodologia voltada ao assunto. Vale salientar que este
profissional deverd utilizar recursos diversificados, para
que sua aula seja interativa, onde haja participagdo de todos,
gerando curiosidade. As aulas precisam ser mais praticas
do que teoricas; o que estara contribuindo para amenizar as
dificuldades do disléxico.

Segundo Luczynski (2002, p. 88), referindo-
se ao professor de criangas disléxicas, diz que, Um
bom professor pode transformar a vida de uma crianga.
Com idéntico conteido de for¢ca, o mal profissional, o
professor incompetente e insensivel, pode destruir todas as
possibilidades na vida de uma crianga disléxica. Acréscimo
de dificuldade que pode trazer o desencontro e o desencanto,
desequilibrio e desengano, em sua mente ainda infantil,
que poderdo gerar graves problemas emocionais e sociais.

Por isso a preparacdo e o conhecimento do professor sdo
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fatores importantes, ele deve trabalhar de forma dinamica,
envolvendo sempre todos no desenvolvimento das
atividades, integrando vérios fatores, entre eles a interagao
social, pois, segundo Jonson & Myklebust (1987, apud
GUERRA, 2002, p. 40), “as criangas aprendem quando
recebem oportunidades adequadas para tanto e quando
estdo presentes determinadas integridades representadas
pelos fatores psicologicos, fungdes do sistema nervoso

central”.

A ETIOLOGIA DA DISLEXTA

Tratando-se de um disturbio de origem neuroldgica,
congénito e hereditario, logo reportamos a dislexia, sendo
comum apresentar-se em parentes mais proximos. Essas
alteracdes provindas de um processamento cerebral tém
sido pesquisadas pela Neuropsicologia e Neuroquimica.
Estudos recentes realizados pela equipe do Dr. Fagerheim,
da Noruega, descobriram que o gene DY X3 do cromossomo

2 estaria relacionado aos disturbios de leitura e de escrita
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(JARDINI 2003).

Martins (2001) afirma que, ao pesquisar e estudar
sobre dislexia, ¢ natural que se encontre a etiologia, isto
¢ a causa. Porém, ndo ha nenhuma seguranca em afirmar
qual a verdadeira causa, mas € provavel que sua origem seja
uma falha no sistema nervoso central e na habilidade de
organizar os grafemas, isto €, as letras ou decodificar os
fonemas, nas unidades sonoras distintivas da palavra.

Ciasca (2004) refere que a etiologia da dislexia ¢
inimera, mas a que melhor explicam as dificuldades, sdo
os fatores relacionados a heranga; os fatores relacionados
a lateralizacdo cerebral e fatores relacionados ao
comportamento social diferente entre meninos e meninas.

Hallgren em 1950 realizou um estudo com 250
disléxicos e chegou a conclusdo de que a dislexia se devia
a um fator hereditario. Demonstrando nesse estudo que
em 80% dos casos havia problemas de leituras em duas
geracOes de uma familia. Enquanto a teoria psicanalitica
durante a década de 1935 a 1955 propde, tanto os psicologos

clinicos como os psicanalistas, explicar as deficiéncias na
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leitura como sintomas de problemas emocionais e afetivos,
para havero aprendizado ¢ necessario que se estabelega
lagos afetivos entre a crianga ¢ seu mediador. Existem
muitas outras teorias sobre as dificuldades especificas de
aprendizagem, porém estas teorias ndo sdo exclusivas,
como afirma Selikowitz (2001) elas podem apenas explicar
etapas na cadeia de eventos que dao origem as dificuldades
especificas de aprendizagem. Haja vista, que ndo sdo todas
as criangas que tem dislexia, mas sim aquelas que trazem

contribuicoes hereditarias da familia.

INCIDENCIA DA DISLEXIA

Ciasca (2004) afirma que o niimero de criangas
identificadas como portadoras de disturbio ou dificuldade
para aprender ¢ extremamente variavel e depende de fatores
como o conceito utilizado, a classificagdo adotada, o critério
avaliativo, e também as caracteristicas da propria crianca
e do sistema de ensino no qual estd inserida. Para ela, a

dificuldade escolar pode atingir de 5 a 20% da populagao
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em idade escolar, em paises desenvolvidos.

No Brasil, a incidéncia da dificuldade de aprender
estd relacionada mais em meninos do que em meninas,
na propor¢do de 6:1. Esse predominio no sexo masculino
teve diversas explicacdes como anatOmica, genética,
especializacdo hemisférica refere (CIASCA et.al. 2000).
A autora ainda cita que os disturbios e as dificuldades de
aprendizagem nao sdo produtos de uma classe social, mas
se encontra com maior incidéncia nas camadas menos
favorecidas, que associados ao problema académico,
somam-se outras dificuldades relacionadas ao acesso ao
sistema de ensino ¢ a manutencdo da crianga dentro desse
sistema.

Rompendo com as tendéncias da psicologia
contemporaneas, Vygotsky (1991) fundamenta-se em
uma perspectiva social e assume que o processo do
desenvolvimento psicologico tem origem na dinamica
interativa. E a partir de sua inser¢do na cultura que a
crianga, através da interacdo social, vai se desenvolvendo.

Para o autor, apropriando-se das praticas culturalmente
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estabelecidas, permite a crianca evoluir a partir das formas
elementares de pensamento para formas mais abstratas,
que a ajudardo a conhecer e controlar a realidade. Nesse
sentido, Vygotsky destaca a importancia do outro ndo so6
no processo de construcdo do conhecimento, mas também
de constitui¢do do proprio sujeito e de suas formas de agir.

Baseado no que o autor fala, pressupde-se que seja
por meio da relacdo com o outro que o sujeito estabelece
relagdes com os objetos de conhecimento, sendo assim ¢ a
partir dai que ocorre o processo de constru¢do da escrita e

de constitui¢do da subjetividade desse sujeito.

COMPREENDENDO OS SINAIS DA DISLEXTA

Segundo Shaywitz (2006) o primeiro sinal
indicativo da dislexia pode ser um atraso na fala. Como
regra geral, as criangas dizem suas primeiras palavras por
volta de 01 ano e as primeiras frases por volta de 01 ano e 06
meses a 02 anos. As criangas vulneraveis a dislexia talvez

ndo comecem a pronunciar as primeiras palavras antes de
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cerca de um ano e trés meses de vida e talvez ndo pronuncie
frases antes de completar 02 anos. Para ele o atraso ¢
modesto e justifica citando que os pais em geral atribuem a
um historico familiar de comecar a falar mais tardiamente.
Outro sinal precoce ¢ a dificuldade na pronuncia, as
dificuldades com rimas, auséncia de habilidade para leitura
e a nomeacao das letras com precisao.

Outros indicios posteriores da dislexia foram
vistos quando uma crianga comega a ler, sendo chamado de
estagio logografico, ela ndo usa o conhecimento dos nomes
das letras ou dos sons das letras para “ler” uma palavra. A
crianca de 04 a 05 anos “l&€” sinais familiares, ou melhor,
usam como base sinais visuais. Geralmente a crianga que vé
o simbolo, por exemplo, “o0 desenho da menina no banheiro”
ela faz automaticamente a leitura do produto “banheiro
feminino”. E a partir dessa associa¢do que a crianga comeca
a internalizar os conteidos que permeia a possibilidade
da leitura. Na crianca disléxica essa associacdo muitas
vezes interfere e impossibilita que os pais percebam um

importante sinal para detectar o distirbio. E necessario
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que os pais, tanto no ambiente social, como os professores
no ambito escolar, fiquem atentos aos sinais deixados pela
crianca no momento de realizar a tentativa da leitura.

A fluéncia da crianca disléxica ocorre quando a
palavra ¢ lida com precisdo, suavidade e boa expressdo,
esse fato se adquire pela pratica e pela leitura repetida das
palavras. Para ocorrer a apropriacdo da leitura nas criangas
de modo geral, deve-se levar em conta o fato da experiéncia
de ensino, a aprendizagem, influenciarem nas habilidades
fonologicas, o nivel de escolaridade e a idade.

A autora estabelece um guia comparativo para o
desenvolvimento das habilidades relacionadas a leitura
das criancas que apresenta a auséncia de problemas ou
mesmo que avise a existéncia de dificuldade quando nao se
enquadra na pontuagao estabelecida.

Felizmente o processo para que a crianga se
torne um bom leitor estar bem mapeado. H4 uma série de
informacao no guia de desenvolvimento das habilidades que,
ao longo do tempo, pode ajudar a afirmar que a crianga esté

no caminho certo ou que avise se existe algum problema.
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Se no contexto escolar a crianga ndo se aproximar
do desenvolvimento das habilidades relacionadas a leitura,
e se ela ja passou por algumas das fases abaixo e ainda nao
sabe ler, ¢ necessario refletir sobre a possibilidade de ser
um sinal para a dislexia ou apenas um atraso sem maiores
consequéncias. E nesse momento que tanto os pais como
os professores podem identificar e encaminhar a crianga
para um especialista e possibilitar, dessa forma, a melhor
condicdo de sanar o problema. Atualmente no caso de
necessidade podemos analisar o desenvolvimento das

habilidades relacionadas a leitura na lista a seguir.

GUIA PARA O DESENVOLVIMENTO DAS
HABILIDADES RELACIONADAS A LEITURA
(Shaywitz, 2006)

Realizacdes da primeira fase da pré-escola (3 - 4 anos)

* Comecga a desenvolver a consciéncia de que,
como um rolo de selos destacaveis, as frases e também as

palavras podem ser subdivididas.
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» Demonstra interesse pelos sons da lingua: repete
sons e brinca com eles, especialmente com as rimas; recita
rimas infantis.

« Identificar 10 letras do alfabeto, mais comumente

aquelas de seu proprio nome.

Realizacdes da segunda fase da pré-escola (4 - 5 anos)

* Dividir as palavras verbalizadas em silabas (50%
das criangas sabem contar o nimero de silabas de uma
palavra verbalizada).

* Comeca a dividir a palavra em fonemas (20%
das criangas sabem contar o nimero de fonemas de uma
palavra verbalizada).

* Reconhece os nomes e um numero crescente de

letras.

Realizacdes da terceira fase da pré-escola (5 -5 1/2 anos)

» Compara se duas palavras rimam.
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* Produz palavras que rimam com palavras simples.
* Reconhece e nomeia quase todas as letras

maiusculas e minasculas.

Realizacdes da quarta fase (final) da pré-escola (5 1/2 a

6 anos)

Linguagem verbal:

» Continua a progredir na divisdo de silabas de
palavras verbalizadas (90% das criancas sabem contar o
numero de silabas de uma palavra).

* Identificam quais de trés palavras verbalizadas ou
impressas comeg¢am com o mesmo som de uma determinada
palavra.

* Pronuncia o som inicial de uma palavra.

* Conta o nimero de fonema de uma palavra
pequena.

* Une fonemas para formar uma palavra completa.

Palavras impressas:
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* Nomeia a todas as letras do alfabeto.

* Conhece os sons de quase todas as letras do
alfabeto.

* Domina o principio alfabético; entende que a
sequéncia de letras de uma palavra escrita representa o
numero e a sequéncia de sons ouvidos em uma palavra
falada.

* Comega a decodificar palavras simples.

* Reconhece a primeira vista de um ndmero
crescente de palavras comuns.

* Inventa ortografia.

* Escreve muitas letras maitsculas e minusculas.

* Escreve seu proprio nome, da familia e de animais

de estimacao.

Realizagoes de alunos da 1° série (6 - 7 anos)

Linguagem verbal:
* Conta o som das palavras mais longas (trés

fonemas)
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* Diz qual palavra se forma quando um determinado
som ¢ retirado do comeco ou do final de uma palavra de trés
fonemas.

* Junta os fonemas de palavras de trés fonemas.

* Lé em voz alta com precisdo e compreensdao
qualquer texto direcionado para a 1* série.

» Conecta letras a sons para decodificar palavras
desconhecidas.

* Decodifica com precisdo palavras de uma silaba.

» Conhece sons de grupos de letras ou de classes
de palavras comuns.

* Reconhece a primeira vista palavras soletradas
irregularmente.

* Tem um vocabulario de leitura de 300 a 500
palavras, incluindo palavras que se identificam a primeira
vista e palavras que sdo facies de pronunciar.

* Monitora sua propria leitura.

* Corrige-se quando uma palavra identificada
incorretamente ndo se encaixa com os sinais apresentados

pelas letras da palavra ou com os sinais apresentados pelo
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contexto que o cerca.
* L& instrugdes simples como “abra seu livro”.
» Comeca a soletrar com precisdo palavras curtas

e facies.

Realizagoes de alunos da 2* série (7 - 8 anos)

Palavras escritas:

* Rotineiramente, relaciona letras a sons para
decodificar palavras desconhecidas.

* Comeca a aprender estratégias para separar as
silabas de palavras polissilabicas.

» Com precisdo, 1€ algumas palavras polissilabicas
reais ou invertidas.

* Comeca I¢ com fluéncia, com precisdo, suavidade,
rapidez e com correta inflexao.

» L& e compreende textos de ficgdo e ndo ficgdo
para alunos de segunda série.

* Representa o som completo de uma palavra ao

soletra-la.
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* L& por conta propria voluntariamente.

Realizagoes de alunos de 3? série (8 - 9 anos)

* L& em voz alta com fluéncia e compreensdo
qualquer texto de 3" série.

» Usa o conhecimento de prefixos e de radicais
para inferir os significados das palavras.

* L& trechos selecionados de ficcdo e capitulos de
livros.

* Soletra corretamente palavras previamente
estudadas.

* Usa o dicionario para aprender o significado de

palavras desconhecidas.

Realizagoes dos alunos de 4° série (9 anos ou mais)

* L& para aprender.

* L& por prazer e para informagao.
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Na tabela acima encontramos alguns sinais
especificos da dislexia, tanto os pontos fracos quanto
os fortes, mais segundo Shaywitz (2006) em qualquer
individuo esses sinais variam segundo a sua idade e nivel
educacional. Para a autora, esses sinais, reuniram trés
retratos da dislexia: o primeiro na inféncia, da pré-escola a
1? série; segundo, nas criangas em idade escolar da 2* série
em diante; e finalmente, em jovens adultos e em adultos.

Segundo Ministério da Educagdo e Cultura -
MEC (2013) a Secretaria de Educagdo Basica, zela pela
educagdo infantil, pelo ensino fundamental e pelo ensino
médio. A educagdo bésica ¢ o caminho para assegurar a
todos os brasileiros a formag¢do comum indispensavel para
o exercicio da cidadania e fornecer-lhes os meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Para entendermos melhor, contemporaneamente
os documentos que norteiam a educacao bdsica ¢ a Lei n.°
9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Basica e o Plano Nacional de Educagao,
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aprovado pelo Congresso Nacional em 26 de junho de 2014.
Outros documentos fundamentais sdo a Constitui¢ao da
Republica Federativa do Brasil e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente.

Os ciclos organizam o tempo escolar segundo
as fases de crescimento do ser humano. Eles podem ser
faseados referentes a primeira infancia (3 a 6 anos), a
infancia (7 a 9 anos), a pré-adolescéncia (10 e 11 anos) e
a adolescéncia (12 a 14 anos). Ou ainda em ciclos de dois
ou quatro anos. Na primeira infancia estdo relacionados
a fala. Os alunos da pré-escola apresentam problemas de
aprendizagem e desinteresse de rimas infantis comum,;
palavras mal pronunciadas; persisténcia da chamada
linguagem de bebé; dificuldade em aprender e lembrar o
nome das letras e deficiéncia em saber o nome das letras do
seu proprio nome (MEC, (2013).

Respaldado nessa questdo, Shaywitz (2006) refere
que na pré-escola e 1?* série, a crianga apresenta deficiéncia
em entender que as palavras podem ser divididas em

partes; incapacidade de aprender a associar letras e sons;
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erros de leitura que ndo demonstram conexao alguma dos
sons com as letras; incapacidade de ler ou de pronunciar
uma palavra simples de uma s6 silaba; reclamagdes sobre
o quanto ¢ dificil ler, esconder-se e correr quando ¢ hora
de ler; historico de problemas de leitura presente nos pais e
irmaos.

A partir da segunda série hoje 3° ciclo, os sinais
da dislexia sdo observados ainda na fala com proniincia
incorreta de palavras longas, desconhecidas e complicadas,
rupturas de palavras e omissdo de partes de palavras, ou
confundem a ordem das partes de uma palavra. Apresenta
também discurso ndo fluente, pausas ou hesitacdes
frequentes; realiza uso de linguagem imprecisa; confunde
palavras com sonoridade semelhantes; necessita de tempo
para elaborar uma resposta oral ou incapacidade de dar uma
resposta verbal rapida quando questionado; dificuldade de
lembrar partes isoladas de informacdo verbal (memoria
imediata) e problemas ao lembrar datas, nomes, nimeros de
telefones e listas aleatorias.

Durante a leitura a crianga tem um progresso
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de aquisicdo muito lento, falta estratégia para a leitura de
palavras novas, ndo familiares e quando forem pronunciadas
em voz alta; tenta advinha a palavra ao 1é-1a; dependéncia do
contexto para compreensao do que 1€ e melhor capacidade
de entender palavras em contexto do que isoladas; ortografia
desastrosa e problemas nos enunciados de matematica;
extrema dificuldade para aprender uma lingua estrangeira
e autoestima em declinio. Além dos sinais de problemas
fonologicos, ha indicios de habilidades nos processos de
pensamento de alto nivel como excelentes habilidades de
pensamento com conceitualizacdo, raciocinio, imaginagao
e abstracdo; capacidade de entender o todo e de entender
em alto nivel palavras ja aprendidas; melhoria quando uma
area de interesse se torna mais especializada e concentrada,
quando o disléxico desenvolve um pequeno vocabulario que
consegue ler.

Segundo Martins (2002) as estatisticas indicam
que de 15% a 30% das criangas em idade escolar sofrem
com suas dificuldades académicas, sendo 15% delas

disléxicas. Sem a assisténcia e o apoio necessarios estas
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criangas desestimulam-se, perdem-se e por fim desistem.
Nao seria esse um bom motivo para se investigarem os altos
indices de reprovacgdo e de evasdo escolar? Mas, ndo ¢ esse
o propdsito dessa revisao, ficando para outro momento.

Em detrimento as dificuldades académicas,
Shaywitz (2006) descreve que os sinais de dislexia em jovens
adultos sdo problemas de fala, de leitura, pois partindo do
pressuposto de que esses indicios se agravam ao longo da
vida quando ndo sdo trabalhados durante a infincia, os
mesmos se tornardo discrepantes a partir dessa fase.

Cabe aos profissionais que trabalham com a
linguagem, esclarecer e orientar outros profissionais que
trabalham junto a essas criangas, esclarecer os fatores que
podem estar influenciando negativa e positivamente para o
seu aprendizado, bem como suscitar discussdes a respeito
da tematica, contribuindo desta forma para a avaliacdo e
adocao de condutas mais adequadas no que diz respeito aos
conhecimentos do cdédigo grafico e suas reais habilidades e

dificuldades.
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RECONHECENDO OS PROBLEMAS EMOCIONAIS

DA CRIANCA COM DISLEXIA

Um dos aspectos emocionais que podem ser
desenvolvidos com a ajuda dos pais é a autoestima. Se a
crianga tiver uma autoestima elevada, ela desenvolvera com
melhor proveito suas habilidades académicas e enfrentara
provavelmente com mais seguranga a sua vida socio-
educacional.

Quando os pais se depararam com a inseguranga
dos filhos ndao devem subestimar os sentimentos, nem
criticar, mas procurarem enfatizar as suas qualidades
positivas e mostrar o quanto ¢ valorizado ndo pelos acertos
obtidos, mas pelo esforgo de tentar enfrentar as dificuldades.

Segundo Selikowitz (2001) as criangas com dislexia
percebem que enfrentam obstaculos que outras criangas
ndo enfrentam e com isso muitas criam mecanismos
bem-sucedidos para manter sua autoestima, apesar das
dificuldades a mesma conseguiu manter seu objetivo;

mas algumas desenvolvem mecanismos inadequados para
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enfrentar o problema, gerando assim conflitos internos nela.

A autora ainda afirma que os problemas emocionais
surgem como uma reagdo secunddria aos problemas de
rendimento escolar. A crianga com dislexia pode apresentar
alguns aspectos emocionais e atitude depressiva diante
das suas dificuldades, fica geralmente deprimida, triste e
se sente culpada; outro aspecto encontrado ¢ a recusa de
situagdes e atividades que exigem a leitura e a escrita, esse
comportamento ocorre devido ao temor de viver novamente
uma experiéncia de fracasso; comportamentos agressivos e
pejorativos diante de seus superiores revelam negativismo.

Outros aspectos encontrados na crianga estdo
relacionados a agressividade e hostilidade com seus
professores e colegas adiantados na escola; sensacdo de
antipatia relativamente a leitura; diminuicao da autoestima;
sentimento de inseguranga, de vergonha e desespero
sdo resultados do seu sucessivo fracasso e reducdo da
motivagao para as atividades que implicam a mobilizagdo de
competéncias académicas, sdo aspectos que comprometem

o aprendizado e necessita de um acompanhamento
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terapéutico.

O esforc¢o de lutar contra as dificuldades, a censura

e a decepcdo as vezes leva a crianga disléxica a manifestar

sintomas como dores abdominais, de cabega ou transtornos

de comportamento como: comportamentos antissociais e

agressividade que sdo tipicos de ajuda profissional. Como

cita Frank (2003):

O medo que essas criancas tém de
alguém descobrir o seu problema &,
talvez, o elemento mais significativo
da vida secreta do disléxico,
pois, geralmente, ela vai tentar
manter seu transtorno em segredo,
inclusive atos que envolvam ler,
escrever, soletrar, falar em voz alta
ou lembrar, mas isto ¢ algo quase
impossivel na nossa sociedade,
porém, ha alguns disléxicos que
conseguem ser bem criativos para
escapar dessas tarefas (p.7).

Contudo, se apesar destas medidas, os excessos

agressivos permanecerem, ¢ necessario procurar ajuda de

profissionais como médico ou psicdlogo, pois se este habito

se tornar cronico, pode ser dificil erradica-lo mais tarde e
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assim perdurar na fase adulta. (SELIKOWITZ, 2001).
Portanto, diante desses sintomas ¢ necessaria a
realizagdo de um diagnoéstico clinico e uma intervencdo
psicologica. Pois, com base nas informagdes, no historico
escolar da crianca, nas observagdoes de sua fala, e nos
testes de leitura e escrita, os profissionais da area de
saide juntamente com a educacdo poderdo avaliar a vida
académica da crianga e com isso, favorecer um diagnostico
preciso e uma intervencao eficiente para que a crianga, com
indicios de dislexia, evite precocemente essa reprovagao ou

evasdao. Como cita CAPELLINI, (2009) que:

No Brasil, grande parte dos alunos
encaminhados a  atendimento
especializado  ndo  apresenta
distarbios de aprendizagem, mas
sim dificuldades geradas por causas
externas, com origem em fatores
ambientais ou  metodoldgicos
(p-13-24).

Na coletanea de textos, realizada em Brasilia pelo
MEC/SEF (2003) pontua que os problemas em sala de aula

com relacdo ao aprender, sdo causados principalmente

68



porque nossa politica educacional ainda ndo reconhece a
dislexia como uma categoria de transtorno de aprendizagem
e as concepgOes pedagogicas predominantes no sistema
educacional brasileiro ndo enfatizam, ¢ até mesmo
desencorajam veementemente, as relagdes grafo fonologicas
na alfabetizacao.

Capellini (2009) cita que o quadro se reflete
na formacdo académica dos educadores e sua pouca
familiaridade, com o conhecimento cientifico sobre os
processos cognitivos e neuro funcionais relacionados a
linguagem escrita, para ela os professores deveriam ter mais
conhecimento sobre a sintomatologia da dislexia até porque
¢ de base genético-neuroldgica. Uma vez que geralmente
ele confunde transtorno de aprendizagem com problemas
de aprendizagem. O primeiro de origem constitucional e
intrinsecos ao escolar e o outro estd ligado a problemas
de origem ambiental ou extrinsecos ao escolar, aos quais
incluem metodologia de alfabetizagdo inadequada,
problemas emocionais e afetivos na familia e/ou na escola.

Conforme a autora, essa conjunc¢do de fatores
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eleva a auséncia de critérios bem definidos e instrumentos
pedagogicos que resolva as dificuldades de leitura e as
possibilidades dos encaminhamentos adequados por parte
dos professores. Quando a dislexia ¢ diagnostica e tratada
precocemente, os impactos emocionais € comportamentais
sdo evitados e a criancga consegue remediar suas dificuldades
e dar continuidade no processo de alfabetizagao.

Por tudo isso, diagnosticar, avaliar e fazer a
intervencdo, conhecer seu tipo e a natureza, sinais e
sintomas da dislexia ¢ um dever da equipe interdisciplinar,
do Estado e da Sociedade como também um direito da
familia e da crianca que apresenta dislexia em idade
escolar. O papel do profissional que acompanha a crianga
com transtorno de aprendizagem € investigar o processo, o
porqué a crianga ndo aprende, uma vez que, a mesma nao

apresenta impedimento.
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AEQUIPEINTERDISCIPLINARE AIMPORTANCIA
DO DIAGNOSTICO E INTERVENCAO NOS
PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Diagnostico e intervencio na dislexia

Alguns pesquisadores que estuda a dislexia e suas
formas de interven¢do nas dificuldades que ela acarreta
na vida do aprendiz ndo sdo unanimes quanto ao método
mais eficaz de avaliagdo e intervengdo, porém a maioria
apresenta alguns pontos em comum. Entretanto, na historia
da psicologia a questdo principal ¢ em relagdo a existéncia
de diversas teorias ¢ as formas de se entender como dar
processo de ensino e aprendizagem na dislexia. Enquanto
isso se pergunta qual a importancia do diagnostico e da
intervengao? Weiss (2006) ressalta a importancia desses

aspectos citando que:

O diagnéstico € uma investigagao,
uma pesquisa do que ndo vai bem
com o sujeito em relagdo a uma
conduta esperada. Sera, portanto,
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o esclarecimento de uma queixa,
do proprio sujeito, da familia e,
na maioria das vezes, da escola.
No caso, trata-se do ndo aprender,
do aprender com dificuldade ou
lentamente, do ndo revelar o que
aprendeu, do fugir de situagdes de
possivel aprendizagem (p. 27).

Nocampodapedagogiaadislexiaépoucoconhecida
e pouco diagnosticada por pais e educadores, especialmente
os pedagogos, que se voltam ao desenvolvimento cognitivo
das criancas na educac¢ao basica e na dificuldade curricular
pedagogica.

Quando se trata de diagnosticar a crianca com
dislexia devem-se utilizar procedimentos que possibilitem
determinar o nivel funcional da leitura, seu potencial
e capacidade, a extensdo da deficiéncia, as deficiéncias
especificas na capacidade de leitura, a disfungdo
neuropsicologica, os fatores associados e as estratégias
de desenvolvimento e a recuperagdo para a melhoria do
processamento neuropsicologico como também a integragao

das capacidades perceptivo-linguisticas (SALLES 2004 p.
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109-32).

Assim nos conceitua Salles (2004) quando refere
que o diagnodstico e a avaliacdo da dislexia, além de ser
fundamental, também ¢ muito importante para definir
estratégias de intervengao, visando o sucesso escolar. Assim
sendo, criancas disléxicas podem alcangar o sucesso no
ambito educacional, bem como ter atividades profissionais
apoiadas na leitura e na escrita, estando o sucesso académico
relacionado ao apoio recebido na escola, na familia e de
profissionais especializados.

Em relagdo a intervengdo, o professor media esse
aprendizado. De acordo com Vygotsky (1989) o papel
da aprendizagem serd realcado para o desenvolvimento
da crianca, uma vez que precisa ser valorizado a escola,
o professor e a intervengdo pedagogica. Entretanto, ¢é
necessario considerar que a aprendizagem refere-se a um
processo complexo no qual estéd incluso inimeras variaveis.
Exemplo: aluno, professor, contexto escolar, familia,
concepgao tedrica, organizacao curricular entre outros. Em

detrimento a esse aprendizado deve-se respeitar o ritmo de
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aprendizagem dos alunos com dislexia.

Bem como nos confirma o autor, uma intervengao
bem sucedida depende de uma avaliacdo criteriosa e
multidisciplinar dos profissionais como: (neurologista,
fonoaudidlogo, psicologo, pedagogo e/ou psicopedagogo).
Quanto a interven¢do pedagodgica, o0s sujeitos com
disturbios de leitura e escrita devem participar de atividades
que possam promover o desenvolvimento da consciéncia
fonologica (GUIMARAES, 2002).

Um dos requisitos importante para a crianga com
dislexia ¢ ter seu direito respeitado, como: receber uma
atencdo especial do professor; sentar na primeira fila para
manter uma maior atencao e ter um atendimento especifico
de acordo com suas necessidades apresentadas. Mesmo
assim, o professor precisa usar Varios recursos, como
gravuras, desenhos, materiais pedagdgicos, respostas orais,
pois sem o auxilio desses instrumentos, o aluno ainda vai ter
dificuldade de se expressar e de construir seu conhecimento.

E importante compreender que tudo demora ainda

mais para a crianga com dislexia, ela tem dificuldade em
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escrever, ler, seguir diregdes e manter um ritmo de estudo.
A crianga precisard se empenhar mais do que seus colegas.
Mesmo se usar todas as estratégias de copia disponiveis,
ainda assim, vai demorar mais que a maioria das outras
criangas para terminar sua licdo (MARTINS, 2004).

Consoante a Psicologia Histérico-Cultural, a
educagdo ¢ fundamental para que o homem se humanize e
socialize no seu meio (LEONTIEV 1978, p. 272). Entretanto,
para ocorrer a intervencdo do profissional Psicélogo, no
caso da dislexia ¢ necessaria uma interagcdo entre satude e
educacdo. O psicologo tem como finalidade ajudar a crianga
a melhorar e ultrapassar as dificuldades apresentadas.

Na dislexia em sala de aula ndo ¢ possivel a
reeducagdo psicoldgica ou fonologica, onde se aplicam
exercicios que fazem o sujeito tomar consciéncia fonética ou
melhorar sua conduta comportamental. O principal objetivo
da reeducacdo ¢ a autonomizagdo da crianga, pois sabemos
que uma crianca disléxica serd um adulto disléxico. Neste
caso a Psicologia em complemento da Terapia da Fala

tem como finalidade encaminhar essa crianca para um
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tratamento certo e adequado.

Neste caminho os intervenientes no processo de
reeducacdo consistem no fornecimento de estratégias de
compensag¢ao e promocao de adaptagdes curriculares tendo
em conta cada caso. Ainda no processo de Reeducacao, a
crianga ¢ o principal ator da sua producdo, dando-se énfase
as estratégias ativas que permitirdo a gestdo das suas
proprias dificuldades, tornando a crianga mais consciente
das areas onde residem as suas dificuldades e desenvolvendo
a capacidade de autocorrecao.

Por outro lado, o papel do psicologo que intervém
neste processo, se dar além de delimitar e executar as
estratégias de interven¢do, ele pode ser orientador e
motivador dautiliza¢do das adaptagdes e programar técnicas
nos diferentes contextos junto aos principais interventores
como os pais e professores.

Em funcdo desses fatores ¢ importante que a
crianga passe por uma equipe multidisciplinar formada
por Psicologo, Fonoaudidlogo e Psicopedagogo, que inicie

logo uma minuciosa investigacdo e faca um diagndstico
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para interven¢do na dislexia. Essa mesma equipe deve
ainda garantir uma maior abrangéncia do processo de
avaliacdo, verificando se existe a necessidade do parecer de
outros profissionais como Neurologistas, Oftalmologista,
Otorrinolaringologista, Geneticista, Pediatra, para que
os transtornos no campo pedagdgico ndo tragam graves
sequelas. Conforme nos conceitua ZONTA, (2008; p. 3), o

mesmo nos esclarece quc:

A equipe de profissionais verificara
todas as possibilidades antes de
confirmar ou descartar o diagnostico
de dislexia. Sendo relevante a
avaliacdo multidisciplinar e de
exclusdo. Neste processo ainda ¢
muito importante tomar o parecer
da escola, dos pais e levantar o
historico familiar e de evolucdo do
paciente/cliente.

Uma caracteristica importante ¢ haver uma
boa troca de informacdes, experiéncias e até sintonia
dos procedimentos executados entre profissionais,
principalmente escola e familia para fechar o diagnostico

sobre a dislexia. Uma observagao interessante encontrada
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no folheto da ABD (Associagdo Brasileira de Dislexia) ¢
que depois da crianca ser diagnosticada com dislexia, a
valorizagao sobre “O fracasso escolar ¢ os disturbios de
aprendizagem”, sofre uma alteragdo significativa, pois a
crianga ndo ficard mais exposta ao rotulo de preguicosa,
desatenta ou bagunceira (IANEZ e NICO, 2001).

Em complemento a toda essa situacdo, as autoras
referem que o diagnéstico deve nortear as intervengdes
que os pais, os professores, o profissional e o proprio
disléxico terdo durante o acompanhamento. E quando os
pais estiverem de posse desse resultado, devem procurar a
escola e informar tanto a direcdo, quanto aos professores a
atual situacao do aluno.

De acordo com Salles (2004) o tratamento deve
ser centrado na reeducacao da leitura e escrita, abordando
os aspectos envolvidos. Para autor, os profissionais, como o
fonoaudidlogo ou o psicopedagogo, precisa ter propriedade
sobre dislexia para trabalhar com esse disturbio, como
também se apropriar do diagndstico, para planejamento

cada etapa de aprendizagem, seguindo uma cronologia
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adequada.

Ainda com o autor, a identificagdo precoce da
dislexia ¢ importante porque o cérebro apresenta maior
plasticidade em criangas pequenas e € potencialmente mais
maledvel para um redirecionamento dos circuitos neuronais.

Como cita SHAYWITZ, (2006):

“A leitura ¢ um codigo, e,
independentemente  de  quem
sejamos, devemos representar o
que estd impresso como um codigo
neural que o cérebro saiba decifrar”

(p.77).

EXPLANADO A FORMACAO DO PROFESSOR

Segundo Noévoa, (1993) o processo historico de
profissionaliza¢do do professor ao qual descreveremos se
reporta a segunda metade do século XVIII, que foi um
periodo importante na historia da educacgao e da profissao
docente, devido ao fato de, na época, se discutir, por toda a
Europa, qual seria o perfil ideal dele?

A profissdo de professor inicialmente teve lugar no
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seio de algumas ordens religiosas que se transformaram em
verdadeiras congregagdes docentes. Ao longo dos séculos
XVII e XVIII, os jesuitas e os oratorianos, por exemplo,
configuraram um corpo de saberes e técnicas € um conjunto
de normas e valores especificos da profissao Novoa, (1995).
O trabalho docente diferencia-se, entdo, como ‘“‘conjunto
de praticas”, tornando-se assunto de especialistas que
sdo chamados a dedicar-lhe mais tempo e energia. Essas
transformacdes extrapolaram o campo religioso, abrangendo
o conjunto de individuos que se dedicavam ao magistério.
Dentro desse foco, o magistério, desde a antiguidade, ainda
se apresenta em um processo de reconhecimento da posicao
de “profissdo”. Diante desse contexto, entendemos que:

refere que:

“[...] Adocéncia é uma atividade em
processo de reconhecimento e de
construcaodesuaprofissionalizacdo,
a profissionalizagdo do magistério
acabou por ratificar a racionalizagdo
daescola, fortalecendo aideiade que
a formacao do outro dependeria da
aquisicao de saberes especializado”
(Santos, 2013; p. 12).
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Entendemos que a criagdo de instituicdes de
formacao de professores se realizou em pleno século XIX,
gragas a conjugacao de interesses, nomeadamente do Estado
e dos professores. Considera-se, assim, que o docente, em
sua trajetoria, constrdi e reconstroi seus conhecimentos
conforme a necessidade de utilizacdo deles, com base
nas suas experiéncias e nos seus percursos formativos e
profissionais.

Concordamos com Avila (2005), quando cita
Kuenzer (1999) afirmando que “a maior licdo a ser
desenvolvida sera a necessidade de rever a fungao e o papel
do professor, pois sdo outros os saberes que o professor
precisa construir”.

Pelo que observamos, ¢ essa a formacgdo que o
educador do nosso tempo necessita para realizar um bom
trabalho, tendo em vista o desenvolvimento integral dos
alunos. Para isso, ¢ preciso que sua atuacao se paute por
competéncias e pela capacidade de enfrentar desafios. A

obra de Perrenoud, “Dez Novas Competéncias para Ensinar”
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(2000), vem ao encontro da temdtica, pois abre novos
caminhos de identificacdo, modernizagdo e estratégias de
inovacao, por ser inspirada num referencial que acentua o
novo papel do professor.

Foi desenvolvida uma pesquisa por Damasceno
e Silva (1996) que envolve a questdo do saber docente
na sua pratica pedagdgica e na relacdo do saber advindo
da prética social. O estudo foi realizado em escolas do
ensino fundamental e a partir dos dados adquiridos pdde-
se perceber o quanto o trabalho docente ainda tem sido
embasado por uma racionalidade instrumental. No entanto,
¢ interessante que os professores percebem a importancia
de se desenvolver uma pratica pedagdgica mais consistente
que esteja mais diretamente ligada com a vida das criangas.

Dessa forma, os autores referem que:

Pensar na formagdo do professor
envolve, assim, capacita-lo, dentre
outras coisas, para lidar com o
conflito resultante do confronto
entre os saberes diversificados
dos diferentes grupos sociais que
frequentam a escola, e aquele saber

82



sistematizado presente em um
determinado momento histdrico-
social e que a escola se propde a
transmitir. (Damasceno e Silva,
1996; p. 20).

FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR

Segundo Sacristan, (1999, p.64) a formacgdo
continuada do professor estd ligada ao desenvolvimento
da escola, do ensino, do curriculo e da profissdo docente.
Conforme o autor, além da aprendizagem da matéria a ser
dada em sala de aula, a formacao de professores traz consigo
aspectos relevantes que constituem o ser professor. Um dos
polos de referéncia do pensamento sobre a educagio, objeto
obrigatorio da investigacdo educativa e pedra angular dos
processos de reforma dos sistemas educativos, ¢ a formagao
dos professores (WENGZY NSKI, 2012).

Estudo realizado sobre a formac¢dao do docente
perpassa por um conhecimento ao qual coloca o professor
como sujeito desse conhecimento, que vai além do campo

de sua atuacdo. E fundamental conhecer o professor, sua
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formagao basica e como ele se constroéi em sua docéncia,
pois ajuda a compreender as suas praticas pedagogicas no
contexto escolar. Entendemos que se tornar professor, ¢ um
processo de longa duracdo, de novas aprendizagens e sem
um fim determinado (NOVOA, 1999).

Para Imbernon (2010) o professor deve manter
uma formacgdo continuada, para seu desenvolvimento
profissional, pois favorece a contextualizacdo de novas
circunstancias e ressignifica uma melhor atuacdo dentro de
sala de aula.

Para o autor estabelecer novas questdes em relacao
a sua pratica, e compreendé-las sob o enfoque da teoria e
com ela permitir articular, novos saberes na construgao
de sua docéncia ¢ muito importante para seu processo
de formagdo. Uma vez que a formagdo estar diretamente
ligada ao papel do professor, elevando suas possibilidades
de transformacdo, suas praticas pedagdgicas e sobre tudo
promovendo seu desenvolvimento pessoal, profissional
e institucional. Haja vista que, tal pratica estd para além

das atualizacgdes cientificas, didaticas ou pedagdgicas do
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trabalho docente.

Refletindo sobre a formacgdo continuada do
professor, percebemos que contribui de forma significativa
para seu desenvolvimento e seu conhecimento profissional,
cujo objetivo, entre outros, ¢ facilitar a capacidade reflexiva
sobre sua pratica docente como também elevar sua
consciéncia coletiva.

Conforme Imbernon (2010), a formacgao continuada
conquista espaco privilegiado por permitir a aproximagao
entre os processos de mudanca que se deseja fomentar
no contexto da escola e a reflexdo intencional sobre as
consequéncias destas mudancgas.

Hargreaves (2002) considera o0s aspectos
da formagdo continuada importante, pois revela que
contextualiza um processo que envolve o aprendizado,
o planejamento e a reflexdo. Também, envolve valores,
propositos e conceitos associados ao que estd sendo
modificado. Haja vista que, temos necessidade de se
fazer parte constituinte dessas mudangas e as elabore

num contexto mais amplo de reflexdo. Encontramos esse
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contexto quando ele cita que:

Os professores ndo alteram e
ndo devem alterar suas praticas
apenas porque uma diretriz lhes
¢ apresentada, e eles se sentem
forcados a cumpri-las. Eles ndo
podem evocar novas praticas a partir
de nada ou transpo-las de imediato
do livro didatico para a sala de
aula. Os profissionais necessitam
de chances para experimentar
a observacdo, a modelagem, o
treinamento, a instru¢ao individual,
a pratica e o feedback, a fim de
que tenham a possibilidade de
desenvolver novas habilidades e
de tornd-las uma parte integrante
de suas rotinas de sala de aula.
(HARGREAVES, 2002, p.114).

A formagao continuada perpassa pela mudanca das
praticas no ambito dos docentes e da escola, possibilitando
a experimenta¢do do novo, do diferente a partir das suas
experiéncias profissionais, as quais ocorrem neste espago
e tempo, permeando um processo constante de mudanga e

intervencdo na realidade em que se insere e predomina esta
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formacao.

Apesar do conceito de pratica ser polémico, estd
ligado diretamente a ac¢do orientada e dotada de sentido
em que o sujeito possui uma fun¢do imprescindivel como
agente numa estrutura social. De acordo com Sacristan,

(1999):

A pratica ¢ entendida como a
atividade dirigida a fins conscientes,
como acao transformadora de uma
realidade; como atividade social
historicamente condicionada,
dirigida a transformagao do mundo;
como a razdo que fundamenta
nossos conhecimentos. A pratica
pedagbgica, entendida como uma
praxis, envolve a dialética entre
o conhecimento ¢ a a¢do visando
conseguir um fim, buscando uma
transformag¢do cuja capacidade
de mudar o mundo reside na
possibilidade de transformar os
outros. (p.28)

Segundo Ribeiro e Jutras (2006, p.43), a partir
dos lacos afetivos a crianga desenvolve a compreensdo,

a confianca, o respeito matuo, a motivacdo € 0 amor que
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podem trazer beneficios para a aprendizagem escolar. Desta
forma, por isso, ¢ imprescindivel olhar a afetividade de cada

aluno, bem como do educador. Como afirma Arantes 2002:

Os sentimentos, as emocoes € oS
valores devem ser encarados como
objetos de conhecimento, posto
que tomar consciéncia, expressar e
controlar os proprios sentimentos
talvez seja um dos aspectos mais
dificeis na resolucao de conflitos.
Por outro lado, a educacdo da
afetividade pode levar as pessoas
a se conhecer e a compreender
melhor suas proprias emogdes € as
das pessoas com quem interagem
no dia-a-dia. (p. 172).

Em Pérez-Gomez (2000, p.95), temos que “o aluno
aprendera de formarelevante o que considere necessario para
sobreviver com €xito na escola, o que venha exigido pelas
peculiaridades da cultura escolar”. Podemos perceber que
o educando aprende envolto por um misto de sentimentos,
de emocdes e de sensacdes, que se originam nos fatores
motivadores para a aprendizagem.

Portanto, ¢ de primordial importancia o seu
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profundo conhecimento sobre dislexia, acompanhar de
perto a evolugdo da aprendizagem das criangas disléxicas,
avaliando seus aspectos individuais, tanto os cognitivos
como os afetivo-emocionais, bem como os familiares e
os da sociedade em que convive na totalidade, ja& que esse
todo ¢ o que constroi o universo de cada um. Entdo os
professores tem que fazer formagao continuada para melhor
entendimento desse transtorno para poderem implantar
metodologias favordveis para desenvolvimento do aluno

com dislexia.

Transtorno especifico da habilidade em matematica:

discalculia

Encontra-se na sociedade um mercado de trabalho
muito abrangente e muito competitivo, exigente de individuos
conhecedores da leitura, da escrita e da matematica. Com
isso, € de grande importancia o aprendizado da matematica,
que envolve simbolos expressos através dos nimeros, dos

sinais operacionais, do calculo e do raciocinio matematico.
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Sendo assim, na vivéncia cotidiana convive-se
com acdes numéricas, como: numeros telefonicos, senhas,
checagem de velocidade e outros. Em algumas ocasides que
¢ preciso fazer célculos, e para isso passa-se pelo processo
de aquisicdo destas habilidades, que ocorre no ambiente
escolar.

Na escolar onde acontece o ensino-aprendizagem
e a constru¢ao do conhecimento, tem sido observada em
alunos, a discalculia, que ¢ uma dificuldade de aprender
aritmética, e tem se manifestado constantemente.

Este disturbio ¢ especifico na habilidade em
matematica, e se expressa quando o aluno ndo consegue
compreender o enunciado matematico.

De acordo com Drouet (1990, p.131):

Discalculia ¢ o termo usado para
indicar dificuldade em matematica,
o aluno pode automatizar os
aspectos operatorios (as quatro
operacdes, contas, tabuada), mas
encontra dificuldade em aplica-
los em problemas. As vezes nio
consegue entender o enunciado do
problema, porque tem dificuldade
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na leitura do mesmo.

Discalculia ¢ a dificuldade que o aluno tem em
aplicar as operagdes numéricas na realidade cotidiana,
também expressam dificuldade na compreensdo do
enunciado do problema por ter bloqueio na leitura. Isso
também acontece com os disléxicos graves.

O aluno que demonstra dificuldade do
entendimento linguistico e conceitual, para compreender
o enunciado do problema, ¢ perceptivel que ird apresentar
dificuldade na resolugdo do problema, pois seu bloqueio
ndo esta nas habilidades basicas de contagem, mas, sim, na
compreensdo da leitura.

Antes de o aluno ser encaminhado a equipe
interdisciplinar para realizar o diagnostico, em sala de aula
ao longo do processo de aprendizagem detecta-se nas tarefas
que o aluno realiza os seguintes sintomas: erro na formagao
de numeros, fica invertido; dislexia; inabilidade para
efetuar somas simples; inabilidade para reconhecer sinais

operacionais; dificuldade em ler corretamente o valor de
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numeros; pouca memoria dos nimeros basicos; dificuldade
de transportar numeros para local adequado na realizagao
de célculos, ordenacdo e espacamento inapropriado dos
nameros em multiplicagdo e divisdo. (JOSE ¢ COELHO,
2004).

Faz-se necessario verificar se o aluno que apresenta
dificuldade em matematica ndo tem deficiéncia na leitura.

As causas da discalculia podem ser pedagdgicas,
envolvendo a pratica de ensino do professor, podendo ser
ndo-neurologica, sendo que a neurologica ¢ quando o aluno
apresenta deficiéncia mental. (op.cit).

Para ocorrer o diagnostico do disturbio da
discalculia € preciso conscientizar e qualificar os
professores para perceberem em sua sala de aula os alunos
com dificuldade em aprender matematica. Porém, alguns
professores alegam que o aluno ndo aprende devido a
preguica, mas diante da situacdo encontrada em sala, esta
presente o distirbio especifico em matematica.

Portanto, o diagndstico ¢ realizado por uma equipe

interdisciplinar, onde sdo feitos estudos de neuroimagem,
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ressonancia magnética cerebral funcional. No processo
de reabilitacdo do aluno com discalculia, o profissional
desenvolverd atividades que servirdo de intervengao.
A partir do momento que estas forem executadas,
desenvolvendo as no¢oes de numeros elementares de 0 a 9,
que sdo as habilidades Iéxicas, o aluno desenvolvera também
a producdao de novos nimeros, que ¢ habilidade sintatica,
nog¢des de quantidades, ordem, tamanho, espago, distancia,
hierarquia, calculos com as quatro operagdes e o raciocinio
matematico. Dessa forma, ocorrerd a intervencdo que
auxiliard no trabalho de fatores matematicos relacionados
ao cotidiano do aluno. Estas atividades precisam ser
trabalhadas de forma ndo-verbal significativas, ou seja,
de forma mais concreta com a utilizacdo de objetos no
cotidiano do aluno.

Além disso, apds estes trabalhos o aluno serd
levado a interacdo com fatos aritméticos mentalmente,
que estdo presentes no seu dia-a-dia. Serdo apresentados
objetos, figuras, ambientes que estejam presentes no seu

cotidiano, para assim, o aluno perceber o espaco, o tamanho,
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a espessura, as formas geométricas e observar os detalhes
semelhantes e as diferengas existentes nos lugares e objetos.
A partir dai, serd desenvolvido no aluno a habilidade de
percepcdo viso espacial. Nos objetos apresentados pode
incluir os nlimeros, letras e figuras geométricas. (ROTTA,
OHLWEILER e RIESGO, 2006).

O professor do ensino fundamental dos anos
iniciais pode trazer para sua sala de aula conteudos e
metodologias que auxiliardo seus alunos, em especial os que
tém dificuldades em aprender matematica. Os conteudos a
trabalhar podem ser; percepc¢ao de figuras e formas, espaco,
ordem e sequéncia, representacdo mental, conceitos de
numeros e operagdes aritméticas.

Estes contetdos podem ser trabalhados
acompanhados de procedimentos didaticos que realmente
estimulem o aluno a interagir com o que lhe serd oferecido,
sem o deixar disperso, e que de fato seja visivel a construcao

do conhecimento.
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Transtornos de déficit de atencdo / Hiperatividade -

TDAH

Observa-se nas escolas alunos que em seus
comportamentos apresentam bastante falta de atenc@o,
acarretando frequentes erros em tarefas simples, dificuldade
para prestar atencdo em atividade de grupos, mostrando-
se também inquietos, movimentando-se constantemente
durante a aula sem necessidade e sem paciéncia. No entanto,
estes comportamentos os impedem de estarem atentos ao
que lhes ¢ ensinado e vem afetando a aprendizagem.

Percebe-se que a desatengdo mostra-se como
um dos maiores causadores do fracasso escolar do aluno
que tem dificuldade de aprendizagem. Esta desatengdo
¢ refletida na escrita quando o aluno, ao escrever, omite
algum sinal que ¢é proprio a letra: tipo o trago da letra t, o
ponto do i. Em situa¢des matematicas, ao ser colocado para
fazer uma conta de somar e o aluno faz de subtrair, também
reflete a desatencdo, isso ndo significa dizer que ele ndo

saiba, mas, que diante da explica¢do ndo prestou atencio ao
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sinal correto da operagdo. Com isso, seu aprendizado fica
comprometido.

Conforme o apresentado compreende-se que
tal comportamento ¢ sintoma do Transtorno de Déficit
de Atencao/ Hiperatividade - TDAH, sendo visivel com
criancas em idade escolar.

Segundo Rotta, Ohlweiler e Riesgo, (2006, p.303):

Define-se o transtorno de déficit de
atencdo/ hiperatividade (TDAH)
como uma sindrome neuro
comportamental com sintomas
classificados em trés categorias:
desatencdo,  hiperatividade e
impulsividade. Portanto, o TDAH
se caracteriza por um nivel
inadequado de atengdo em relagdo
ao esperado para a idade, o qual leva
a disturbios motores, perceptivos,
cognitivo e comportamentais.

Para tanto, entende-se por TDAH como uma
sindrome que estd relacionada ao comportamento do
aluno, podendo ser visto na agitagdo das maos e dos pés,

no remexer na cadeira, no falar muito, € no ndo conseguir
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permanecer sentado. Este comportamento € hiperatividade
que ¢ uma das categorias citadas. J4 a dificuldade em
prestar atencdo a detalhes, e ao ficar distraido, expressa
a desateng@o. A impulsividade ¢ vista no comportamento
agressivo, irritacdo ao responder perguntas antes do tempo,
manifestando dificuldade em aguardar sua vez. Entdo, estas
categorias sao sintomas expressos pelo portador do TDAH,
caracterizado por uma atencdo desordenada encontrada
numa faixa etdria ndo esperada, porém, afetando o
desenvolvimento cognitivo do aluno, na sua coordenagao
motora e na capacidade de percep¢do que se mostra como
disttrbio.

Segundo Rotta, Ohlweiler e Riesgo, (2006, p.303)
“A prevaléncia do TDAH ¢ estimada em torno de 3 a
30% nas criangas em idade escolar, em diferentes paises,
incluindo o Brasil”.

Com isso, observa-se que a prevaléncia tende a
diminuir com o aumento da idade.

O TDAH tem sua etiologia multifatorial, sendo

os fatores genéticos e os ambientais. Nos fatores genéticos
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estdo inseridos dois genes, DAT que ¢ o gene transportador
de dopamina e o gene DRD4 que ¢ o gene que codifica o
receptor de dopamina. Os fatores ambientais sdo divididos
em pré, peri e pods-natal. O pré-natal compreende-se pelas
infec¢des da mae, o perinatal ocorre no trabalho de parto e o
pos-natal sdo as infec¢des apresentadas no bebé. (ROTTA,
OHLWEILER e RIESGO, 2006).

Os fatores ambientais tém sua relevancia
no conhecimento do ambiente em que a crianga estd
desenvolvendo a sua relagdo afetiva com a familia que esta
inserida.

O diagnostico inicia com o relato da histéria
do aluno para identificar fatores de risco, a queixa que
levou os pais ou professores a buscar a consulta com o
especialista, observa se a queixa ¢ predominantemente
por desatencdo, hiperatividade, sendo estas somadas ou
isoladas. E interessante saber destes comportamentos a
partir dos sintomas observados pela familia, os locais,
além da escola e da residéncia que o aluno apresenta tais

sintomas. Faz-se necessario observar os cadernos € os
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resultados das avaliagdes escolares, que revelam desatengao
e impulsividade, para assim verificar as habilidades
cognitivas, como a historia do atraso da linguagem e a
dificuldade de aprendizagem.

No entanto, a histéria familiar também deve ser
estudada, pelo fato do TDAH ser uma patologia com base
genética. Entdo, a observagao da histdria dos pais, tios, avos
e primos contribui para a compreensdo do quadro clinico.
(ROTTA, OHLWEILER e RIESGO, 2006).

Além disso, ap6s ter avaliado a historia do aluno,
¢ importante observar os critérios do DSM-IV(Manual
Diagnostico e estatistico de transtornos mentais), para os
diagnosticos. Na categoria de desatengao os sintomas sao: a
falta de atengd@o na escola, com erros frequentes em tarefas
simples; dificuldades para manter a atengdo em atividade
em grupo; falta de atencdo a fala direta; erros em seguir
instrumentos, com dificuldades para finalizar tarefas;
dificuldade para organizar atividades escolares; falta de
éxito na execucdao de atividades que requerem atengdo

sustentada e por fim, distracdo facil aos estimulos externos.
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Enquanto na hiperatividade, durante pelo menos
seis meses, os sintomas se manifestam por meio dos
movimentos constantes de bracos e pernas; frequentemente
o aluno se levanta durante a aula; tem o habito de correr em
situacdes inadequadas, participar de atividade em grupo
como o habito de falar em excesso.

J& na categoria da impulsividade, se o aluno tem
dificuldade de esperar sua vez, causando interrupgdes ou
intromissdes na conversa dos outros.

Apos a observacao dos critérios do DSM-1V, sao
feitos exames neuroldgicos (EN) e exame neurologico
evolutivo (ENE).

Conforme Rotta, Ohlweiler e Riesgo, (2006,
p-305):

No ENE sdo destacadas ndo s6 as
dificuldades na habilidade motora,
por meio do exame da coordenagdo
apendicular de tronco e membros,
como também no equilibrio
estatico e dinamico, além da nocgao
de esquema corporal, considerando
principalmente a no¢do de direita
e esquerda, no proprio corpo, no
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examinador € no espaco, o que
se refletira no livro, no caderno
e no quadro-negro, ou em outras
dificuldades gnosticas e préxicas
relacionadas com a desatencao ¢ a
hiperatividade/ impulsividade.

Compreende-se que o exame neurologico evolutivo
trabalha com todas as areas precisas do individuo que
apresenta fatores de risco de TDAH. Eles ndo se limitam so6
ao corpo, mas alcancam também as atividades pedagogicas
que diretamente podem refletir, eficazmente, na presencga
das categorias proprias do transtorno.

Para definir o diagndstico, o profissional nao
deve esquecer de verificar as co-morbidades que o aluno
possa ter. Co-morbidades sdo transtornos que o aluno tem
que ¢ paralelo ao que estd sendo diagnosticado, vistas no
diagnostico diferencial, pois os sintomas encontrados
podem ser secundarios de outros diagnoésticos, podendo ser
mostrado alguma co-morbidade.

O aluno com TDAH revelando dificuldade

de aprendizagem pode apresentar dislexia, disgrafia e
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discalculia, sendo a dislexia uma co-morbidade que esta
mais em evidéncia.

As co-morbidades principais sdo as seguintes,
transtorno de aprendizagem; transtorno de linguagem;
epilepsia; transtorno de conduta; transtorno opositor
desafiante; transtorno de ansiedade; transtorno do
humor; tiques; enurese e abuso de substancias. (ROTTA,
OHLWEILER e RIESGO, 2006).

Quando o progndstico apresenta o TDAH com
uma ou mais co-morbidades, o caso ¢ grave.

O diagnoéstico e o tratamento do TDAH sao
realizados por uma equipe multidisciplinar, com a presenga
de profissionais da neurologia, psiquiatria, psicopedagogia,
fonoaudiologia, psicologia e pedagogia.

Quando no tratamento o trabalho a ser feito
envolver a fala, este serd feito pelo fonoaudidlogo, no
comportamento serd pelo psicologo ou o psiquiatra da
infancia e adolescéncia, no que se refere a aprendizagem
sera pelo pedagogo ou o psicopedagogo; e nas indicagdes

medicamentosas pode ser feito tanto pelo neuropediatra
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como pelo psiquiatra infantil.

O tratamento do TDAH trabalha visando
reorganizar e viabilizar um comportamento satisfatério na
familia, na escola e em outros ambientes que o paciente
convive.

Os alunos que apresentam distirbios de
aprendizagem que tem TDAH podem refletir diferentes
niveis de intensidade, podendo ser o TDAH do tipo
desatento, hiperativo ou até o misto. Os meninos se mostram
mais hiperativos e as meninas desatentas, sendo que eles
vao mais cedo ao especialista que as meninas.

A defasagem no aprendizado escolar ¢ mais afetada
pela desatengdo, pois, esta atento ¢ de suma importancia
para aquisi¢cao do conhecimento, mais adequado.

Além disso, ¢ importante que o professor
compreenda que o aluno com TDAH se distraia com
facilidade em relagdo aos demais alunos. Assim, precisa-se
que o professor tenha conhecimento adequado do TDAH
para desenvolver um excelente trabalho com seu aluno, lhe

proporcionando situagdes que possam vencer as dificuldades
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com a matematica, a leitura ou a escrita.

Mediante o exposto, enfatiza-se que o
conhecimento eficaz do TDAH tem sua relevancia para
o aprendizado do aluno, pois auxilia no diagnostico dos
disturbios de aten¢do e hiperatividade, suprindo as duvidas
trazidas pelos professores, pela escola e pais de alunos
que cotidianamente tem convivido com tal transtorno. A
comunidade escolar adquirindo o referido saber abrir-se
a para a inclusdo, adaptando a escola para acolher alunos
com diversos distirbios que chegam a afetar no rendimento

escolar.
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CAPITULO 2

O PAPEL DO PROFESSOR FRENTE AOS
DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM



Na comunidade escolar sdo detectados alunos
com diversos distirbios de aprendizagem refletindo no
desempenho escolar, mostrando-se insatisfatorio. Para isso,
se faz necessario a presenca do professor no exercicio do
seu papel enquanto profissional da educacdo que convive
diariamente com o aluno em sua sala de aula e que tem
conhecimento dos seus comportamentos.

O papel do professor consiste em preocupar-se
com a aprendizagem do aluno, entdo diante de tamanha
preocupacdo sua postura ¢ de ser um observador, a fim de
perceber como seu aluno estd aprendendo e se apresenta
algum problema no seu aprendizado. A observacdo pode
ser feita a partir dos seguintes critérios: ver se o aluno tem
dificuldade de movimentagdo ao executar tarefas que os
outros realizam com facilidade; observar se tem problema
de fala; se ndo consegue ler a uma certa distancia as palavras
escritas no quadro-de-giz; se ndo entende bem o ditado, se é
superexcitado ou entdo muito quieto, desanimado, distraido
e se ndo consegue aprender a ler nem a escrever até o final

do ano letivo. No entanto, seu papel frente aos disttrbios de
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aprendizagem ¢ de suma importancia, para a contribui¢do
na construc¢ao do diagndstico do disttrbio que o aluno possa
ter (DROUET, 1990).

A contribuicdo que o professor favorece frente
aos disturbios de aprendizagem parte da sua observagao
dos alunos e dos seus relatos que explicitardo os obstaculos
enfrentados por eles diante do que lhe ¢ ensinado.

Assim sendo, o professor precisa estd atento ao
seu aluno e a sua pratica pedagogica para evitar rotulagdes
e conhecer os comportamentos expressos em sala de aula,
que sdo: emocional, afetivo e cognitivo. Faz-se necessario o
conhecimento especifico dos distirbios para saber lidar dar
com tal situacao.

De acordo com Jos¢ e Coelho (2004, p.158)
“Alguns professores tém tentado lidar com os disturbios de
comportamento por métodos diretos e as vezes drasticos:
punicdo fisica, expulsdo da sala de aula, sarcasmo,
repreensao etc”.

A postura brusca diante do comportamento do

aluno, mesmo sendo disturbio ou ndo, pode causar um
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bloqueio no seu processo de aprendizagem, pois, vai lhe
faltar o estimulo para estudar, podendo causar uma barreira
para a aquisi¢do do conhecimento.

Apbés a observacdo, parte-se para 0
acompanhamento, que acontece quando o professor junto
a equipe pedagdgica da escola e especialistas direcionardo
o aluno ao tratamento especifico. Mesmo com o trabalho
do especialista, o professor desenvolverd atendimento
individual, inserindo o aluno nos trabalhos da sala de aula
que estejam compativeis com seus limites.

Portanto, o professor ao detectar alunos com
disturbios de aprendizagem em sua sala de aula ndo devera
ficar acomodado diante destas situagdes, mas sim a partir do
distirbio que tenha o aluno devera desempenhar um papel
de auxiliador para acontecer a superagao de tal disturbio,
devido o aluno necessitar de muita motivagao para aprender

e acreditar que pode aprender.
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Sensibilizacio do professor diante dos disturbios de

aprendizagem

Feito o diagndstico do disturbio especifico de
aprendizagem que o aluno reflete em sala de aula, o
professor com o conhecimento do que seja o disturbio,
adquirido por meio do trajeto percorrido com observagdes
e relatos junto a equipe multidisciplinar, sensibilizar-se com
seu aluno diante do disturbio que o dificulta na aquisi¢ao do
conhecimento.

Emsaladeaulaprecisa-secresceraatengdoaoaluno,
em especial ao processo de aprendizagem, estando sempre
numa condicdo de facilitador da aprendizagem, mantendo o
respeito a dignidade do aluno, o tratando com compreensao
e ajuda construtiva que o desenvolvera na descoberta das
respostas para seu problema de aprendizagem.

Segundo Drouet (1990, p.169) “Como educadores
devemos tentar compreender esses alunos e fazer o possivel
para ndo prejudicé-los, devemos principalmente trata-los

com paciéncia e nao esquecé-los no fundo da classe”.
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O ato da compreensdo e da paciéncia ¢ de fato
muito importante na relagdo professor-aluno e em especial
com os portadores de disturbios de aprendizagem, onde
estes alunos ndo devem ser esquecidos e nem destratados
em sala de aula e na comunidade escolar.

O professor sensibilizado com o disturbio de
aprendizagem que tem seu aluno, apresenta uma percepgao
bem agucgada e sua postura frente a situagdo de insatisfagao
de aprendizagem do aluno se apresenta sempre disponivel
para o assistir individualmente com aulas de reforco, o
colocando sentado na primeira fila, em turma com pequeno
numero de alunos, em vista de realizar um acompanhamento
mais atencioso. (ROTTA, OHLWEILWER e RIESGO,
2006).

O uso de recursos pedagogicos que chama a
aten¢do do aluno nunca faltard em suas aulas, pois com
estes alunos a pratica de ensino precisa bem estimulada.

O método de ensino do professor sensibilizado
demonstra interesse pelo bom desempenho escolar do

aluno, sua pratica ¢ adequada a realidade da turma e o seu
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trabalho sempre ¢ desenvolvido com o intuito de alcangar
os objetivos disciplinares.

De acordo com Farrell (2008, p. 38);

Quando o professor se preocupacom
o desempenho e o progresso de um
aluno pode consultar o coordenador
e obter mais informacdes. E
importante que as informagdes
sobre o desempenho do aluno em
leitura e ortografia sejam coletadas
em diferentes ambientes: na classe
toda, em pequenos grupos e em
diferentes matérias do curriculo.

Neste sentido, para o professor realizar excelentes
contribuicdes no rendimento escolar do aluno, se faz
necessario trabalhar junto ao coordenador pedagogico, para
assim, adquirir dados do desenvolvimento do aluno em
outras atividades da escola, extra sala de aula em que esta
inserido o aluno e nas demais disciplinas do curriculo.

Sendo assim, o professor diante do desempenho
sofrivel do aluno frente a escrita, leitura, ortografia e a

matematica € importante o tranquilizar, tornando prazerosa
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a aprendizagem de cada uma destas habilidades. Para isso,
faz-se necessario o uso de recursos pedagdgicos, como
jogos e materiais concretos que estdo bem presentes no
cotidiano do aluno, como a simulagdo de compra utilizando
dinheiro, pode tornar o trabalho relevante e o aprendizado
torna-se significativo.

Percebe-se que o professor ao abragcar a causa
do aluno portador de disturbio de aprendizagem visando
facilitar, guiar e orientar a aprendizagem, ndo se limita
diante de uma turma heterogénea, onde os alunos aprendem
de forma diferente e com ritmo diferente.

Conforme afirma Shaywitz (2008, p.210):

A motivacdo ¢ fundamental para
aprendizagem e pode ser fortalecida
pela adesdo a alguns principios
simples: primeiramente, qualquer
crianca, e especialmente uma
crianga disléxica, precisa saber que
seu professor se interessa por ela.
Em segundo lugar, a motivagdo
aumenta quando a crianga tem a
sensagao de controle [...].
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Neste contexto, qualquer aluno para aprender
precisa ser motivado, onde esta motivagdo pode ser arrimo
para o aprendizado de alunos disléxicos, pois necessitam
sentir firmeza do professor que tem a inten¢do de ensinar,
promovendo o aprendizado do aluno. Para assim, o aprendiz
sentir-se seguro, em que cresce nele a motivagado diante das
tarefas escolares.

Portanto, este profissional devera ter sempre atitudes
postuladas de inovagdes e compreensdo, pois buscard o
auxilio de outros profissionais; como o psicopedagogo, o

psicologo e o coordenador pedagogico.

Intervengodes Escolares no Tratamento dos Disturbios de

Aprendizagem

As intervengdes escolares diante dos disturbios
de aprendizagem visam focalizar este problema, dentro
das escolas regulares, com a elaboragdo de programas e
projetos especificos de intervencao que serdo realizados nas

salas de aula com alunos portadores de dislexia, discalculia
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e TDAH.

Nos anos iniciais do ensino fundamental estes
disturbios refletem com mais clareza diante das frequentes
dificuldades que o aluno demonstra nas atividades cotidianas
em sala de aula.

Desse modo, ¢ papel fundamental da escola
promover suas intervengdes no tratamento do aluno
portador de distirbio de aprendizagem. No entanto, para
acontecer a intervengao da escola no tratamento deste aluno
precisa-se compreender que a causa do fracasso escolar nao
estd unicamente centrado na escola, mas num conjunto de
fatores que trabalham juntos no processo escolar do aluno.
Neste conjunto de fatores estdo os professores, os métodos
de ensino, os recursos didaticos, o sistema, a escola € a
familia. (ROTTA, OHLWEILER e RIESGO, 2006).

A intervencdo pedagogica acontece dentro destes
fatores, contribuindo para a criagdo de um ambiente
adequado, possibilitando ao aluno um excelente rendimento
escolar. E fundamental que a escola tenha boas condigdes

fisicas de sala de aula, sabendo que o ambiente seguro,
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limpo, arejado, com boa iluminacdo e um nimero limitado
de aluno em sala de aula favorece um bom acompanhamento
do professor para com o aluno.

As boas condigdes pedagdgicas contribuem no
tratamento dos disturbios quando estdo relacionadas a
disponibilidade do material didatico adequado a idade do
aluno, e quando o método pedagdgico ¢ exercido conforme
a realidade encontrada em sala de aula.

A escola precisa dispor de uma equipe de
professores que trabalhem com motivacdo, dedicagdo e
qualificacdo, para que os trabalhos realizados com o aluno
sejam eficazes.

Aponta-se um conjunto de intervengdes que
servirdo para todos os alunos da escola, devido existir
diversos disturbios relacionados a aprendizagem, pois
sdo encontrados nas salas de aula grupos heterogéneos de
alunos portadores de distirbio especifico de aprendizagem,
como dislexia, discalculia e TDAH.

Além disso, a escola para fazer suas mudancgas

precisa planejar juntamente com sua equipe pedagogica e
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especialista da 4rea, métodos pedagdgicos que estimulem
o aluno no seu processo de aprendizagem, favorecendo um
excelente tratamento do distrbio, parasuprirasnecessidades
de cada aluno. E nestas intervengdes o professor e os
funcionarios da escola que trabalham diretamente com os
alunos precisam conhecer os distirbios mais presentes.

Para tanto, a intervengao acontece quando a escola
empenha-se para estudar os disturbios mais frequentes na
comunidade escolar, quando realiza pesquisas junto a sua
clientela e levanta hipodteses diante dos comportamentos do
aluno.

Vale ressaltar que no tratamento, a escola precisa
trabalhar em unidade com a equipe multidisciplinar, em que
esta fornecera as orientagdes precisas, remetendo sempre as
boas condig¢des para o aprendizado do aluno.

De acordo com Rotta, Ohlweiler e Riesgo, (2006,
p-204):

A intervengdo em criangas com
discalculia sera  bem-sucedida
quando as nogdes de numeros
elementares de 0 a 9 (habilidade
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léxica), a produgdo de novos
nimeros (habilidade sintatica),
as nogOes de quantidade, ordem,
tamanho, espaco, distancia,
hierarquia, os calculos com as
quatro operagdes € o0 raciocinio
matematico forem trabalhados,
primeiramente como experiéncias
ndo-verbais significativas.

O trabalho de intervengdo com o aluno que
tem discalculia precisa partir do conhecimento basico
relacionado com sua vivéncia cotidiana, promovendo a
interagdo do aluno com o espago que o rodeia a fim de
instigar nele a percepcao da presenca aritmética nos objetos
e ambiente.

A escola para realizar a interven¢do no tratamento
do aluno disléxico pode executar propostas de agdo
pedagogica que auxiliem o aluno de forma individual
segundo os trabalhos solicitados pelo professor, podendo
assim, ensinar o aluno a fazer anotacOes resumidas do
que foi explicado em sala de aula; utilizar materiais que o

disléxico visualize tais como, figuras, graficos, ilustracdes
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ajudando no acompanhamento do texto impresso. Também
se faz necessario evitar a copia de textos longos no quadro
de giz, evitar mandar com frequéncia para casa tarefas que
tenham leitura e escrita; providenciar um local tranquilo
para que o aluno disléxico faga seus testes ou avaliacdes,
com mais aten¢do sem se dispersar, evitando que o barulho
venha leva-lo a perder a concentracdo da leitura; e expor
sempre para o aluno os pontos positivos do trabalho feito
por ele.

A intervengdo do aluno com TDAH envolvera a
escrita, a leitura, a grafia, a ortografia, a producdo textual
e a matematica. Para isso, esta intervengdo acontecera
em especial no comportamento destes alunos devido
serem muito agitados e desatentos, para tanto, precisa-se
desenvolver niveis de autocontrole. (ROTTA, OHLWEILER
e RIESGO, 2006).

Sendo assim, percebe-se que a contribuicdo da
escola, realizando trabalhos de interven¢ao com seus alunos
¢ de grande relevancia, pois, esta postura no tratamento dos

disturbios de aprendizagem estimula o aluno a aprender.
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Segundo Shaywitz (2006, p.192):

Varios pontos s3o essenciais
para uma interven¢do de sucesso.
O primeiro ¢ o contetdo [...],
as questdes de implementacdo,
quando, como, por quem € por
quanto tempo a intervengdo ¢
apresentada ao aluno. [...] Esses
fatores determinam o sucesso ou
o fracasso mesmo das melhores
intervengoes.

Percebe-se que, para a intervengdo alcancar
sucesso, precisa-se ter clareza do conteudo trabalhado e
0s passos corretos para realizar a intervencao, observando
a duracdo, como vai fazer e quando pode intervir, assim
o trabalho de intervencdo ¢ seguido por uma direcdo e de

forma ndo aleatoria.

A Atividades que ajudam na reabilitacio da crianca

com disturbios de aprendizagem

Reabilitagdo ¢ uma acdo que em alguns momentos
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da vida deve ser feita, e feita com clareza do objetivo que
se quer alcangar. E para alcancar o objetivo almejado,
¢ necessario analisar a situacdo na qual se encontra o
individuo, considerando que a reabilitacdo tem a funcao de
auxilid-lo em tal problema vivido.

Neste sentido, planejam-se atividades
psicoeducacionais para trabalhar com alunos portadores
de distirbios de aprendizagem a fim de auxilid-los no
seu desenvolvimento escolar, ajudando na reabilitagdo
por meio do desenvolvimento de habilidades bésicas para
a aprendizagem. Tais atividades sdo realizadas pelos
profissionais (o psicopedagogo, o psicologo, professor e o
fonoaudidlogo) que lidam diretamente com estes disturbios
de aprendizagem.

Sendo assim, o profissional antes de executar as
atividades precisa estd bem atento ao disturbio especifico
do aluno, para a partir dai elaborar seu plano de acdo.

Compreende-se, dessa forma, que as atividades para
trabalhar na reabilitacdo do aluno facilitam sua integragao

com o ambiente escolar, promovendo a adapta¢do com os
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que o rodeiam e com o conhecimento que a escola oferece.
Nesta dimensao, os exercicios de reabilitacdo serdao
norteados pelas 53 capacidades béasicas para a aprendizagem,
feitas por Vallet (1977) Estas capacidades estdo inseridas
em seis areas de desenvolvimento, o qual sdo as seguintes:
desenvolvimento da motricidade geral; integragao sensorio-
motora; habilidades perceptivo-motoras; desenvolvimento
da linguagem; habilidades conceituais e habilidades sociais.
As areas de desenvolvimento da aprendizagem sio
utilizadas com o objetivo de trabalhar a desenvoltura das
habilidades do aluno. Em cada drea sdo expressas defini¢des
e justificativas educacionais, acompanhadas de uma série
de tarefas e atividades de aprendizagem organizadas em
iniciais, intermediarias e adiantadas. (VALETT, 1977).
Para tanto, nas realizagdes das atividades de
reabilitacdo, precisa-se planejar e avaliar cuidadosamente
para perceber as respostas que o aluno dard ao tratamento,
mediante as atividades realizadas. Com isso, o professor
ou o psicopedagogo que vem desenvolvendo este trabalho

junto ao aluno precisa estd sempre atento para observar
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o disturbio de aprendizagem especifico do aluno e os
instrumentos utilizados para diagndstico. Nesta mesma
orienta¢do, observar-se-a todo o andamento do tratamento
que contribuira nas avaliagdes que serdo feitas.

As atividades executadas de forma conjunta com a
participagdo do professor, do supervisor, do psicopedagogo
e de um orientador educacional terdo mais proveito no
desenvolvimento de um bom resultado. Para Valett (1977,
p.17) “O professor que se dedicar ao tratamento podera
selecionar um dos objetivos instrucionais [...] e tentar criar
uma alternativa para o procedimento de ensino [...] incluindo
a formulacao de novos objetivos de aprendizagem [...]”.

Neste sentido, entende-se a participagao eficiente
do professor quando abraga o tratamento do aluno ja trazendo
para sua pratica os objetivos de instrugdes que realiza
diretamente na dificuldade de aprendizagem que o aluno
apresenta. Com esta aplicacdo no ensino-aprendizagem da
turma todos serdo beneficiados.

Para compreender a primeira area que ¢ o

desenvolvimento da motricidade geral, afirma Valett apud
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Drouet (1990, p. 31), “Consiste no desenvolvimento e na
conscientizacdo do individuo da atividade dos grandes
musculos”.

Neste contexto, as atividades executadas na area do
desenvolvimento da motricidade geral estdo relacionadas a
coordenacdo dos movimentos, sendo estes, coordenacao
motora grossa ou ampla.

Os exercicios trabalhados no desenvolvimento da
motricidade geral sdo os seguintes: rolar, sentar, dangar,
autoidentificacdo, localizagdo do corpo, abstracdo do
corpo, for¢ga muscular e satde fisica geral. Para tanto, serdo
apresentados a execucdo do exercicio de sentar, que tem
como definicdo a capacidade que o aluno tem de exercer esta
posi¢do de forma ereta sem o apoio exigente do professor.
A justificativa educacional explica que para trabalhar e
aprender com eficiéncia, os alunos precisam ser orientados
para relaxar e a manter-se sentados adequadamente para a
leitura, escrita e outras atividades. (op. cit). Neste caso, o
professor pode corrigir o aluno diante da postura incorreta,

realizando demonstracoes.
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A atividade para ensinar a sentar corretamente
pode ser feita em sala de aula e no patio da escola com a
utilizagdo de cadeiras, mesas ou carteiras, boias ou pneus,
esteiras, almofadas e aparelhos de som.

Com isso, a execu¢do destes exercicios segue
o roteiro que inicia com o relaxamento ao som de uma
musica suave, em seguida o professor faz a demonstragao
da maneira correta de sentar e o angulo certo para ler e
escrever. A postura correta para a leitura ¢ com as costas
contra a cadeira, cabeca erguida, e ambos os bragos sobre a
cadeira. (VALETT, 1977)

Além do exposto, aborda-se o exercicio do
arremesso que tem por defini¢do a capacidade de langar uma
bola ou argola com um grau de precisdo para atingir o alvo.
O objetivo deste exercicio ¢ desenvolver a for¢a dos bracos
e das maos, a coordenacdo dos movimentos, a atengao ¢ a
visdo. Percebe-se que este exercicio contribui com o aluno
portador do TDAH pelo fato de trabalhar a coordenagao, a
atengdo e 0os movimentos. (op. cit).

Expde-se a segunda area das habilidades basicas
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que ¢ a integragdo sensoriomotora ou sensoriomotriz, € para
conceitua-la afirma Valett apud Drouet (1990, p. 40) “Esta
area consiste no desenvolvimento integrado dos sentidos
(visdo, audicdo, gustacdo, olfato e tato), do equilibrio e dos
movimentos.”

Nesta dimensdo, os exercicios que serdo
desenvolvidos envolvem todos os sentidos, trabalhando os
movimentos e equilibrio do corpo.

No entanto, para desenvolver no aluno o
movimento e equilibrio para alcangar o objetivo da
integragdo sensoriomotora e sensoriomotriz sdo oferecidos
os seguintes exercicios: equilibrio e ritmo, organizagao do
corpo no espaco, habilidade para reacdes rapidas e destrezas,
discriminacao tatil, sentido de direcdo, lateralidade e
orientacao no tempo.

Conforme os exercicios apresentados, serao
demonstrados a defini¢@o e objetivo dos exercicios equilibrio
e ritmo, ¢ lateralidade.

De acordo com Valett apud Drouet (1990, p.41):

Defini¢do e objetivo: capacidade
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de manter o equilibrio do corpo
e de movimentar-se com ritmo,
coordenando movimentos amplos
e finos (com as maos, os punhos
e os dedos). Estas atividades sao
fundamentais para a presteza e a
agilidade de movimentos.

Mediante o contexto exposto, o aluno precisa
ser capaz de equilibrar-se e movimentar-se ritmicamente,
mantendo a ordem dos movimentos com a utilizacao dos
membros superiores, para assim, instigar a agilidade do
mover-se.

Sendo assim, as atividades trabalhadas para auxiliar
o aluno na reabilitacdo do distarbio de aprendizagem, nesta
dimensdo do equilibrio e ritmo, sdo os seguintes: correr
na ponta dos pés de um lado para o outro; andar sobre um
tronco de arvore; usar jogos simples de equilibrio; empilhar
objetos sem deixar cair; usar ritmos variados de musica e
ensinar o aluno a seguir o ritmo. (VALETT, 1977).

Aponta-se o exercicio lateralidade como uma
contribuigdo eficiente para o bom desempenho da

aprendizagem. Com isso, lateralidade tem sua defini¢do.
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Conforme afirma Valett (1977, p.143):

[...] a capacidade de integrar
a realidade sensorio-motora
com o ambiente, através do
estabelecimento da dominancia
homolateral de mao, olho e pé [...]
a consisténcia da lateralidade na
orientagdo do corpo em relacdo a
situacdes de solu¢do de problema
reduz os conflitos psicomotores
e favorece a integracdo sensorio-
motora e a aprendizagem.

Diante desta visdo, o aluno precisa ser capaz de usar
com consisténcia as maos, olhos e os pés, tanto o esquerdo
quanto o direito, em tarefas comuns que vem diminuindo os
problemas psicomotores e colaborando para o aprendizado.

Indicam-se  algumas atividades a serem
desenvolvidas que sdo direcionadas por organizacdo e
domindncia. Para a organizagdo corporal, pratica-se o
rastejar, engatinhar, andar e correr na dire¢do de um
alvo visual qualquer, bater bola com um bastdo usando a
dominancia da mao e do olho.

Na dominancia da mao, objetiva-se reforgar a
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dominancia do membro com mais for¢a, sendo esta, a
preferida pelo aluno. Esta pratica acontece da seguinte
forma: conduzir o aluno para apertar uma bola de esponja
ou um pano com forga, prender pegadores de roupa em um
papeldo, amassar papel, recortar papel, papelao e tecido,
recortar estes materiais primeiro em tiras e depois seguindo
as formas riscadas, escrever sinais ou letras com a mao
dominante, motivando-o a usar a mao dominante em todas
as tarefas.

Para tanto, na dominancia do pé, o exercicio a ser
praticado ¢ chutar bolas e pedras, pular com o pé dominante,
selecionar objetos e pintar com os dedos dos pés. Estas
tarefas sdo executadas com o membro preferido do aluno.
(op. cit).

Ja nos exercicios executados com a dominancia do
olho, os alunos sdo orientados a mirar alvos por meio de um
tubo de papeldo, e a olhar mediante buracos feitos em uma
folha de papel e também a atirar em um alvo com uma bola,
trabalhando sempre o olho dominante. (VALETT, 1977).

Apresenta-se aterceira dreadas habilidades bésicas,
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as habilidades perceptivo—motoras, que segundo Valett apud
Drouet (1990, p.48); “Esta area consiste no desenvolvimento
de capacidades de percep¢ao e movimentos”.

Compreende-se, portanto, que serdo trabalhados
exercicios para estimular o ser perceptivo do aluno,
viabilizando a conquista de uma atencdo agucada. Além
disso, os exercicios que sdo realizados nesta area sdo:
acuidade auditiva, decodificacdo auditiva, associacao
audioverbal, memoria auditiva, sequéncia auditiva,
acuidade visual, coordenacdo e acompanhamento visuais,
discriminacao visual de formas, diferenciagdo visual
de figura-fundo, memoria visual, memoria visomotora,
coordenacdo muscular visomotora fina, manipulagdo
visomotora de forma e espaco, velocidade de aprendizagem
visomotora, integracao visomotora e percep¢des gustativas
e olfativas. Todos os exercicios citados sdo executados com
objetividade explicitando sua defini¢do. (op.cit).

Dessa forma, sera abordado de forma mais
demonstrativa dois exercicios dos que foram citados

anteriormente, que sdo coordenagdo e acompanhamento
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visuais, e velocidade de aprendizagem visomotora.

Coordenagdo e acompanhamento visuais sao
definidos pela capacidade de seguir objetos e simbolos com
o movimento dos olhos coordenados, tendo como objetivo
preparar o aluno para acompanhar a sequéncia de material
simbdlico da aprendizagem, podendo ser letras, nimeros,
desenhos, pinturas e material de leitura. Com isso, o aluno
¢ orientado a coordenar o movimento ocular.

Para tanto exemplifica Valett (1977, p.192):

Com a cabega parada, o aluno
deve ser capaz de mover os olhos,
fixando-os em objetos estaveis
em lugares variados, acompanhar
objetos em movimentos tais como
posicdes de dedos, seguir historias
em quadrinhos e textos, da esquerda
para a direita, sem movimentos
desconexos.

Neste sentido, o aluno recebera o auxilio do
professor em sala de aula utilizando os objetos precisos para
ser alcangada no aluno a coordenagao ocular.

Nos exercicios realizados pelo professor junto ao
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aluno, podem-se utilizar gravuras em série expressando
historia, textos impressos, lapis, borracha, tachinhas, giz,
brinquedos de corda, papel sulfite, bola de borracha, jogo
de ping-pongue. (Drouet, 1990).

O exercicio velocidade de aprendizagem
visomotora define-se pela capacidade que tem o individuo
em adquirir habilidades mediante a repeticao da experiéncia.
A execugdo desta capacidade ¢ desenvolvida com a diregao
de um objetivo.

Segundo Valett apud Drouet (1990, p.63):

O objetivo ¢ que o aluno seja capaz
de responder com velocidade cada
vez maior as tarefas rotineiras
e aprendizagem, tais como:
habilidades motoras, em geral
(pular corda, andar de bicicleta, etc)
e tarefas comuns escolares (copiar
numeros, letras, fazer contas, etc).

Mediante o exposto, o aluno serd capaz de

corresponder com agilidade as atividades cotidianas a partir

de praticas de exercicios aprimorados, que possibilitem o
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desenvolvimento das habilidades vasomotoras.

Para isso, o professor usara materiais como: corda
ou bastdo, pregadores, cordinha de varal, pinos de encaixe,
caixa de classificacdes (caixa com seis, oito divisdes que
serve para reunir objetos semelhantes segundo uma ou mais
caracteristicas, por exemplo; cor, tamanho, forma, utilidade,
etc), contas ou macarrao furado, fio de nailon ou barbante,
brinquedos e objetos de formas e cores variados. (Drouet,
1990).

Noentanto,apraticadeexercicios deaprimoramento
podera ser realizada em sala de aula e no patio da escola.
Estes exercicios contribuirdo com os avanc¢os dos alunos
com TDAH.

Na quarta area ¢ apresentado o desenvolvimento
da linguagem que, segundo Drouet (1990, p.63); “E o
inicio da comunicagdo e expressdo oral infantil”. Com
isso, a presente area tem a intencdo de desenvolver no
aluno as seguintes habilidades: vocabulario, fluéncia na
comunicagdo, articulacdo das palavras, compreensdo de

leitura, escrita e soletracao.
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Diante disso, demonstrar-se-a de forma mais nitida
a habilidade vocabulério, compreensdo de leitura, escrita e
soletracao.

Vocabulario define-se pela capacidade de
compreender palavras, assim, o aluno precisa adquirir um
vocabuldrio receptivo basico, que seja compativel com sua
idade cronoldgica e com as orientagdes escolares.

Aponta-se que as atividades trabalhadas na
habilidade vocabuldrio seguemas orientagdes do vocabulario
imitativo, vocabuldrio pratico e vocabulario simbolico. No
vocabuldrio imitativo as atividades sdo realizadas a partir
dos seguintes objetivos: desenvolver a sensibilidade do
aluno fazendo-o imitar agdes, por exemplo, bater palmas,
bater os pés, bater tambor e pronunciar o som da batida,
(bum), mostrar a figura de uma vaca (mu), cachorro (au,
au), gato (miau) e fazer o aluno repetir os sons, até que ele
aprenda. (VALETT, 1977).

Enfatiza-se que no vocabuldrio pratico sdo
utilizadas fotografias do aluno e de sua familia para que ele

identifique a pessoa apresentada, devendo conter também,
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objetos familiares para que o aluno sinta e pronuncie os
nomes. O professor pode ajudar o aluno a enriquecer o
seu vocabulério apresentando jogos relacionados a saude,
transito e animais.

J& no vocabuldrio simboélico, o professor podera
usar gravuras ou modelos para a melhor fixagdo das
palavras, levando o aluno a recortar as gravuras e montar
um painel. (op. cit.).

Percebe-se que esta habilidade basica vem
estimular o enriquecimento do vocabuldrio do aluno na
relagdo com a figura, sons e objetos concretos.

Explicita-se a habilidade para lidar com palavras
definidas pela capacidade do aluno de analisar palavras
foneticamente. No entanto, o professor auxiliara o aluno
a adquirir a capacidade de fazer associagdes fonéticas,
separando as palavras foneticamente. (VALETT, 1977).

Indica-se que nas atividades para desenvolver
no aluno a capacidade de lidar com palavras, o professor
pode trabalhar as vogais e consoantes levando o aluno a

imitd-lo. Apds pronunciar as vogais e palavras pede-se

134



para o aluno associar sons, falando outras palavras com
as vogais indicadas pelo professor. Podem-se confeccionar
fichas com vogais e ensinar os sons, ler historias para que
o aluno identifique sons e letras, confeccionar com o aluno
um livro de figuras de sons. Nas combinacdes consonantais
primarias; br, cr, dr, fr, gl, pr, tr, bl, cl, fl, rr, lh, nh e ch,
pode ser trabalhado por meio de jogos verbais acontecendo
sempre com o estimulo do professor. (op. cit.).

Além disso, demonstra-se a habilidade basica,
compreensdo de leitura que pode ser praticada com o
aluno disléxico, sendo assim, ¢ definida pela capacidade de
compreender o que leu.

Conforme afirma Valett (1977, p. 265):

Justificativa educacional: a
compreensdo de leitura requer um
conhecimento do vocabulério e a
capacidade de relacionar as palavras
significativamente, sob a forma de
sentenca, paragrafos e historias. A
compreensdo se desenvolve através
da realimentagao e consideragdes
do que foi lido.
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Mediante o exposto, o aluno com um bom
vocabulario contribui com o entendimento do que se ler,
facilitando para o significado das palavras mediante o
contexto historico, assim, o entendimento da leitura vai se
aperfeicoando conforme as consideragdes de texto.

Mostra-se a habilidade basica, soletracdo que
proporciona ao aluno a capacidade de soletrar de acordo
com sua idade. Conforme Valett (1977, p.277); “Defini¢ao: a
capacidade de soletrar, tanto de forma oral quanto escrita”.
Assim, € proporcionado ao aluno alcancar esta capacidade.

O exercicio da capacidade de soletragdo precisa do
conhecimento da ortografia das palavras, o conhecimento
da grafia correta das palavras que o aluno vai desenvolvendo
a partir das palavras simples a mais complexa, mas que
tenham significado para o aluno. As letras em quadrinhos e
pistas, sublinhadas, ajudam o aluno a soletrar e escrever as
palavras corretamente. (op. cit.).

Percebe-se que a 4rea, desenvolvimento da
linguagem e suas respectivas habilidades basicas, tem

uma contribui¢do relevante no tratamento de alunos com
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dislexia.

No entanto, apresenta-se a quinta drea do programa
de recursos psicoeducacionais, que ¢ a area habilidades
conceituais. Que segundo Valett apud Drouet (1990, p.68);
“Consiste em testar a habilidade de estabelecer os conceitos
de quantidade, classe, nimero, medida, conjunto, forma,
tamanho, espessura, posi¢do no espago ¢ ordem”.

Entende-se que a presente area vem estimular as
habilidades aritméticas abordando os diversos aspectos,
légico - matematico.

Assim, a area habilidades conceituais ¢ composta
pelas seguintes habilidades bésicas: conceitos de nimero,
processos, aritméticos, raciocinio aritmético, informagao
geral, classificagdo e compreensao. Para tanto, o exercicio
destas habilidades realizadas pelo professor contribuirdo no
tratamento do aluno que apresenta discalculia, que ¢ um
disturbio na compreensao aritmética. (VALETT, 1977).

Aborda-se de forma mais detalhada as habilidades
basicas, conceitos de nimeros e processos aritméticos.

Sendo assim, os conceitos de niumeros tém sua definicao e
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objetivos.

Conforme afirma Valett apud Drouet (1990, p.68):

Defini¢do e objetivos: capacidade
de entender e utilizar os conceitos
de quantidade, conjunto, numero,
numeral, posicdo e mediada. A
compreensdo matematica se inicia
com a manipulagdo dos objetos,
sua contagem e a comparagio
de quantidades em diferentes
conjuntos. A crianga aprende que
existem simbolos para representar
0os numeros e que estes simbolos
se chamam numerais. O objetivo
dessa verificacdo ¢é saber se a
crianca ¢ capaz de grupar os
objetos em conjuntos, contar o
nimero desses objetos em cada
conjunto e reconhecer o numeral
que representa essa quantidade.

Neste contexto, o aluno alcangara a capacidade do
entendimento matematico no contato com objetos, fazendo
relagdes com quantidade e niimero, assim, detecta-se a
compreensdo de conjunto que tem o aluno.

Para instigar no aluno a formagao de conjunto e a
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noc¢do de quantidade podem-se usar balas, objetos variados
de cores diferentes, tamanhos e formas diferentes, frutos,
flores, barbante e formas geométricas. Para a utilizacdo
destes objetos executam-se atividades que estimule a
compreensdo do aluno, conceituando quantidade, conjunto,
nimero e numeral e logo apds conduz o aluno a exercitar,
proporcionado experiéncias concretas.

A habilidade bésica, processos aritméticos que
envolve as quatro operacdes e sua definicdo segundo Valett
(1977, p. 294); “A capacidade de somar, subtrair, multiplicar
e dividir niimeros inteiros, fragdes e nimeros decimais.”
No entanto, ¢ trabalhada no aluno a capacidade de realizar
as operacdes matematicas, associando ao real da sua vida
cotidiana, envolvendo os conceitos de nlimeros.

Para a aquisi¢do desta capacidade matematica o
professor que acompanha o aluno deve seguir os seguintes
passos: apresentar a adicdo e subtracdo, mostrando por
meio de acdes concretas e utilizando a tabuada, expondo
também as diferencas entre as duas operagdes e ensinar

os simbolos; da mesma forma ¢ feito com as operacdes,
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multiplicacdo e divisdo usando sempre a manipulagdo de
objetos e os exemplos com o uso de fra¢des e decimais. Este
acompanhamento precisa de muita paciéncia, dinamismo e
vontade de ver o aluno aprendendo. (VALETT, 1977)

A sexta area ¢ determinada como habilidades
sociais que se define com a capacidade de interacdo social
dos alunos em que se aborda as habilidades, aceitacdo social,
respostas antecipatdrias, julgamento de valor e maturidade
social.

Na érea exposta serdo mostradas as habilidades
basicas, aceitagdo social e maturidade social.

A aceitagdo tem sua definicdo na capacidade
que o aluno tem de interagir com os colegas, para ser
socialmente aceito precisa-se aprender a ter autocontrole e
espirito de coletividade, cooperacdo e boas maneiras nas
relagdes interpessoais. Para isso, o professor em parceria
com a familia fara atividades que proporcione e estimule no
aluno estas habilidades vidveis a convivéncia comunitaria.
(VALETT, p. 1977).

Neste sentido, se faz necessario nas atividades com
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o aluno mostrar fotos da sua familia fazendo referéncia a
aceitacao do ambiente familiar, realizar rodas de conversas
para escutar o aluno e conhecer sua linha de pensamento.
A partir desta conversa, o professor chegard educando, e
observara como o aluno se comporta nas brincadeiras com
os colegas e nos trabalhos em grupo.

A habilidade maturidade social, tem sua definicdo
e objetivos que segundo Valett apud Drouet (1990, p.77):
“Capacidade de assumirresponsabilidades pessoais e sociais.
O aluno devera ser capaz de assumir responsabilidades no
nivel de sua idade para que aprenda a ser responsavel no
futuro, tornando-se um bom cidaddo e assegurando seu
sucesso pessoal”.

Diante disso, o aluno devera estar socialmente
amadurecido para assumir suas responsabilidades sociais.
Para a realiza¢do desta maturidade o professor trabalhara
nogdes de responsabilidade pessoal, onde ele ird sugerir a
realizacdo de debate em circulo na classe ou no péatio da
escola, mostrar aos alunos os valores da vida e ensinar a

fazer escolhas certas.
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Com isso, o professor prestard uma excelente
contribui¢do para a maturidade pessoal do aluno no
exercicio da cidadania.

Entretanto, diante das atividades propostas por
meio do programa psicoeducacional elaborado por Valett,
aponta-se como relevante a sua execuc¢ao para a reabilitacao
do aluno com distirbio de aprendizagem ao longo de todo

seu tratamento.
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CAPITULO 3

O PAPEL DA FAMILIA DIANTE DOS

DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM



E relevante o papel participativo da familia diante
do disturbio de aprendizagem devido os pais e outros
membros residentes no lar serem tdo intrinsecos na historia
de vida do aluno, no conhecimento dos seus passos desde a
gestacdo, no primeiro contato com a escola e na caminhada
escolar.

No entanto, os pais, tem sua fundamental
importancia no processo de aprendizagem do seu filho, para
isso, € necessaria sua participacdo atenta neste processo.

Dessa forma, a familia que tem o filho com o
rendimento escolar limitado, apresentando caracteristicas
de distirbio de aprendizagem, precisa exercer o papel de
participante ativo, oferecendo condigdes adequadas para
que o ensino-aprendizagem se realize com éxito.

De acordo com Weiss (2007, p.35); “A simples
atencdo da familia ao se preocupar em levar uma crianca
a um profissional j& ¢ para ela o indicador de que os pais
passaram a se interessar mais por ela [...]”.

Diante disso, a aten¢do a crianga por parte dos

pais em conduzi-la para um profissional, desperta nela o
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sentir-se cuidada, em que este ato colabora para sanar sua
dificuldade de aprender.

Nesta dimensao, ¢ importante que os pais tenham
uma postura atenciosa a rotina de estudo do seu filho,
a sua alimentagdo, ao lazer e ao descanso. A partir deste
comportamento dos pais, as tarefas da escola passam a ser
vistas de forma prazerosa para o aluno, e ndo como uma
pressao.

E papel da familia fazer lagos de parceria com a
escola, em especial com o professor. Segundo Farrell (2008,
p. 23); “Trabalhar em estreita colaboragdo com os pais €
uma aspiracao de todas as escolas [...]".

Para tanto, ¢ desejo da escola firmar esta parceria
que viabilize a colaboracdo reciproca, para assim, manter
a comunicacdo, as trocas de informacdes sobre as
potencialidades e capacidades do aluno.

Diante do filho com disturbio de aprendizagem,
sendo dislexia, discalculia, TDAH ou outros, se faz
necessario o contato interpessoal dos pais com o especialista

que o acompanha nos trabalhos de intervencgao.
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Todavia, a familia precisa adquirir conhecimento
do distirbio especifico de aprendizagem que seu filho
apresenta, para assim, saber trabalhar com ele e realizar
acdes que contribuam com o aluno e a escola.

Segundo Paula e Costa (2007, p. 31);

No dia-a-dia, a familia tem
a oportunidade para adquirir
conhecimentos ¢  informagdes
relevantes, para apoiar e favorecer
o desenvolvimento social, pessoal
e educacional de seu filho com
deficiéncia. Tal aprendizagem
¢ fundamental para a tomada
de decisdes. Para tanto, exige
paciéncia, otimismo, confiancga e a
certeza de que qualquer mudanga,
para ser alcangada, precisa do
esfor¢o conjunto de pessoas unidas
por um mesmo objetivo.

Mediante a convivéncia cotidiana com o
filho portador de disturbios, a familia vai adquirindo
conhecimentos precisos, para a partir dai, ser uma
forca e apoio para facilitar a vivéncia educacional, pois

a aprendizagem ¢ necessdria para o trabalho com este
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individuo.Sendo assim, a postura da familia diante de tal
deficiéncia precisa ser sempre paciente € motivadora, pois,
todo o trabalho para a realizacdo de avangos acontecera de
forma coletiva com a colaborac¢ao de todos.

Portanto, percebe-se que a presenca atenta
da familia ao acompanhar seu filho no processo de
aprendizagem vem contribuir com a realizacdo de um

aprendizado eficaz, facilitado pelo incentivo familiar.

Conhecendo o comportamento do aluno no seu convivio

familiar

Enfatiza-se que nas relagdes interpessoais no
ambiente escolar os alunos expressam comportamentos
distintos que chegam a refletir sua vivéncia do ambiente
familiar, sendo que, cada aluno provém de lares diferentes.
Neste sentido, para o professor desempenhar seu papel
de facilitador da aprendizagem junto ao aluno, precisa
conhecer o seu comportamento no convivio familiar.

Partindo dessa necessidade exposta, aplica-se
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o método de investigagdo da realidade familiar do aluno
por meio da escuta dos relatos feitos pelos pais em que sdao
detectadas as relagdes destes com o ndo aprender do aluno,
e também ¢ revelada a causa dos diversos comportamentos
expressos por eles em sala de aula e no lar que reside.

Conforme afirma Chamat (1997, p.22): “Para
estudar a crianga que apresenta a dificuldade de
aprendizagem temos de adotar uma linha de investigacao
que nos leve a compreensdo do individuo, da familia, da
instituicao ou da sociedade”.

Para tanto, percebe-se que a pratica da investigacao
¢ uma acdo eficaz e reveladora que faz entender a crianca
com dificuldade no aprendizado a partir da compreensdo
dos ambientes que ela estd inserida.

Além disso, detecta-se que os disturbios de
comportamento refletido pelo aluno tém uma grande
influéncia das relagdes existentes na familia. Para tanto,
afirma José e Coelho (2004, p. 187): “Dentro da familia
existem problemas que afetam direta ou indiretamente a

crianga, refletindo-se no desempenho escolar”.
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No entanto, encontram-se na escola regular
criangas que tem seu rendimento escolar atingido pelas
relagcdes familiares conturbadas.

Diante disso, percebem-se na vivéncia familiar
alguns problemas comuns como separagdo dos pais ou
desentendimento, brigas na presen¢a da crianca, morte de
familiar, superprotecdo, a enurese, que ¢ um problema que
afeta o lado emocional da crianca, a auséncia de cuidados,
os vicios infantis que sdo distirbios de comportamento
causados pelo uso excessivo de drogas e alcool. Estas
situagdes deixam a crianga indisposta para enfrentar os
problemas a sua volta. Tanto em casa quanto na escola a
crianga apresenta desinteresse pelo trabalho escolar, tendo
em vista que os problemas citados provocam na crianga
comportamentos como, agressividade, angustia, solidao,
caréncia afetiva, expressando sentimento de abandono,
irritagdo, intolerancia, desinteresse, euforia, apresentada
por atitudes malcriadas, sendo desobedientes, com o uso
de palavroes e com dificuldade para relacionar-se com os

colegas. (JOSE ¢ COELHO, 2004).
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Tendo conhecido os comportamentos do aluno na
sua vivéncia familiar, o professor compreende como o aluno
interage com os colegas, com 0s objetos que o cercam, € em
especial os relacionados ao estudo, como o caderno, lapis,
livro e a propria tarefa.

Compreendendo o comportamento do aluno, a
postura docente toma uma nova direcdo, viabilizando
melhorias nas relagdes interpessoais em sala de aula.

Diante do exposto afirma José e Coelho (2004, p.
169):

[...] O mais importante ¢ a
modifica¢do da atitude do professor
no que diz respeito as criangas € aos
métodos educacionais. A medida
que manifestam mais respeito pela
crianga como individuo, os adultos
tornam-se capazes de ampliar
e aprofundar a compreensdo
que tém dela. Podem, assim,
melhorar a capacidade das escolas
em proporcionar saude mental
e, consequentemente, evitar o
desenvolvimento de problemas de
comportamento em seus alunos.
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Neste contexto, a transformagdo da postura do
professor em respeitar a crianga como pessoa, como um ser
pensante, amplia a compreensdo da realidade da crianga,
realizando melhorias no ato educacional e na promocgao
de saude mental em vista de evitar comportamentos
conturbados.

Dessa forma, a importancia em conhecer os
comportamentos do aluno nas relagdes familiares,
contribuem para a solu¢do dos problemas escolares no que

diz respeito a uma excelente aprendizagem.

Intervencoes de parceria entre familia x escola no

tratamento dos disturbios de aprendizagem

Faz-se necessdrio ressaltar a importancia da
parceria entre a familia e a escola nas intervengdes de
tratamento do disturbio especifico de aprendizagem. Dessa
forma, ¢ importante a colaboracdo da familia junto a escola,
auxiliando na melhoria da autoestima da crianca.

Os pais e professores sdo parceiros de um mesmo
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objetivo e ndo rivais de uma disputa. Para isso, precisa-se de
uma comunicagdo frequente a respeito dos ambientes que
influenciam na aprendizagem da crianga, observando os
progressos alcangados através das relagcdes do aluno com o
meio e com as atividades de intervengdo. Esta comunicacao
pode acontecer diariamente por meio da escrita e das visitas
ao ambiente familiar e escolar, utilizando sempre o bom
senso, com foco na cooperagao mutua.

Indica-se que durante o tratamento os parceiros
devem estar sempre em sintonia, assim conforme afirma
Shaywitz (2008, p.180); “Os pais podem facilmente seguir
as indicagdes do professor”.

Os pais colaboram com a escola quando ajudam
a crianca nos seus trabalhos escolares, nas licoes, sem
escrever para ele e deixando a crianga resolver suas tarefas
de matematica com o auxilio do pai, mae ou de outra pessoa
responsavel.

Aponta-se que € necessaria a organiza¢dao do
horario para o momento de estudar e fazer as tarefas de

casa, para isso, os pais tém a fung¢do de mostrar seu interesse
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pelos estudos do seu filho, e esta colaboragdo precisa ser
prestada com paciéncia.

Segundo Solitto (2008, p.36) “Nesse momento, 0s
pais podem ajuda-lo a superar essas dificuldades, mostrando
que ela (crianga) € a principal agente dessa mudanca. Devem
encoraja-la e encontrar saidas para que ela se sinta bem”.

Neste sentido, a motivacao dos pais colabora para
a superagdo das dificuldades encontradas no aprendizado
da crianca e na promogao do seu bem-estar.

Indica-se que as intervengdes podem ser
estabelecidas pela familia e a escola, realizando um método
de acompanhamento que facilitam no tratamento. Para a
execugdo desta intervengdo precisa-se de organizacdo e
planejamento.

No entanto, o planejamento do trabalho de
intervencdo realizado pelos pais em parceria com a escola
tera um bom resultado quando for executado a partir de um
direcionamento, em vista a atingir a crianga solucionando
seu bloqueio na aprendizagem. (CHAMAT, 1997).

Além disso, a escola oferece a formacdo do
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conhecimento e do saber, sendo que a familia tem a fun¢ao de
motivar essas tarefas realizadas no cotidiano escolar. Nesta
dimensao, tanto a familia quanto a escola sdo responsaveis
pelo processo de aprendizagem do aluno. Para isso, estes
parceiros tém o dever de ampliar seus conhecimentos na
area de disturbio de aprendizagem para melhor realizar a
intervengao no tratamento do aluno.

O método de intervencdo estabelecido pelas
institui¢des parceiras inicia-se a partir do acordo realizado
com a crianga, procurando saber a melhor forma que ela
consegue aprender. Em seguida, os pais e professores
orientam o aluno a como organizar sua atividade, porém,
toda orientacdo que for dada precisa ser feita de forma clara
e curta. E importante, durante a intervengio, monitorar as
tarefas procurando entender as necessidades e dificuldades
emocionais e educacionais. Tanto na escola quanto em casa,
¢ necessario propiciar um ambiente tranquilo, organizar a
rotina didria proporcionando um tempo de descanso, e evitar
corrigir a falta de atengdo. Também ¢& preciso, por exemplo,

deixa-lo que saia para tomar agua e ndo sobrecarregar o
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aluno de atividades.
Além disso, a familia pode incentivar o aluno a
compreensdo da leitura.

Conforme Shaywitz (2008, p.182):

Da mesma forma como os pais
podem causar um efeito positivo na
fluéncia e no vocabuldrio, podem
fazé-lo na compreensdo da leitura.
Um estudo recente realizado com
criancas de 7 e 8 anos determinou
que o habito de ler em casa era
um forte indicio do desempenho
posterior. Os leitores competentes
eram aqueles cujos pais mais
liam para eles, sentindo-se mais
inclinados a ler com os pais e falar
sobre livros e historias.

Neste contexto, o incentivo da familia em ler junto
do seu filho, mediante os estudos realizados, promove nele
o habito da leitura e o instiga a compreensao do que foi lido
devido os pais fazerem comentarios sobre o livro e contar
historias. Assim, os pais incentivam o filho a ser um ouvinte

ativo para mais adiante tornar-se um leitor ativo.
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A transformacdo familiar ¢ consequéncia de
mudancas religiosas, economicas e socioculturais que
influenciam diretamente no comportamento, nas atitudes e
até na qualidade de vida e longevidade das pessoas. Segundo
Turkenicz (apud FRANCESCHINI E PORTELLA, 2011,
p-12): O século XX apresentou no que se refere a vida
familiar, algumas tendéncias que podem ser observadas na
imensa maioria dos paises do mundo ocidental e inclusive
de outras regides do planeta. Sdo elas: o aumento da
expectativa de vida, a diminui¢do do indice de natalidade, a
maior participacdo das mulheres no mercado de trabalho e
um aumento nos indices de divorcios e separagdes. Dentro
deste contexto, observa-se que toda mudanga produz
efeitos positivos € negativos, uma vez que 0S positivos
foram bastante relevantes, mas no que se refere ao ambito
familiar percebe-se que as separagdes vém crescendo
muito, desencadeando sensiveis desequilibrios emocionais
e intelectuais de criangas e jovens, afetados mais duramente
pela ruptura familiar. E necessério e urgente que se faga uma

reflexdo sobre os reais motivos de tanta separacdo entre os
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casais, sobre a maneira de como os relacionamentos estdo
sendo tratados.

Pode-se compreender melhor a partir da afirmagao
de Turkenicz (op. cit.) no tocante a familia nuclear:

A familia nuclear foi a configuragdo hegemonica
durante boa parte do século XX. Pai, mae e filhos estavam
instalados em uma relagdo efetivamente proxima e muito
estreita. Outras relagdes de parentesco apareciam em Orbita
emocional consideravelmente mais distante, dai a ideia
de nucleo, familia nuclear. Promovida pela modalidade
industrial de produ¢do, foi ganhando hegemonia ao longo
do século XIX. Essa familia nuclear, tendo o pai como
figura central, foi experimentando modificagdes: o grande
patriarca foi perdendo este status. Mae e filho deslocaram-
se de seus lugares mais periféricos para ocupar um novo
espago.

As familias foram se reinventando, conquistando
novos espagos no trabalho e na vida social, especialmente
a figura feminina (mae) e filhos, estes por sua vez foram

estabelecendo suas relagdes conjugais nas suas proprias

157



escolhas, dai foram surgindo os novos conceitos e
relacionamentos familiares.

Atualmente o momento ¢ de muita reflexdo sobre
a existéncia, ndo apenas de um unico modelo de familia,
o tradicional, aquele formado por um pai, uma mae e seus
filhos, e ambos morando no mesmo teto e compartilhando
a rotina didria, pois esse modelo de familia mudou bastante
nos ultimos 50 anos.

Precisa-se reconhecer e ter um novo olhar para as
novas configuragdes familiares, formadas por dois homens
ou duas mulheres, pois surge um novo ramo do Direito de
Familia, o Direito Homo afetivo. Esse, por sua vez, busca
assegurar os direitos decorrentes desses novos arranjos
familiares, garantindo aos membros de todos os modelos de
familia, os mesmos direitos, um tratamento igualitario, com
respeito mutuo, respeitando as diferengas e as diversidades.
Portanto, Segundo Barbieri (apud FRANCESCHIHI E
PORTELLA, 2011, p.111): Alids, quando se fala em familia,
¢ preciso entender que o formato atual, este conjunto nuclear

onde cada elemento tem fungdes especificas, direitos e
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deveres, ¢ uma invenc¢ao do século X VIII, da era industrial,
ditada pela nova sociedade burguesa e capitalista.

Os agrupamentos sociais anteriores a era
industrial tinham outro formato, eram bem mais amplos e
organizavam-se de forma simplista: havia os reis e sua corte
€ 0s camponeses € os servicais. A institui¢do da familia,
com limites de extensdo e com uma forma particular
de funcionamento e inter-relacdo pessoal, responde a
necessidade de constituir um grupo pequeno, forte de
confianga, para controlar e manter o capital.

Por isso ha de se observar que essa nova
configuracdo familiar vem desde séculos passados a
partir dos contos maravilhosos e de historias populares
que se apresentavam em contextos diferentes transmitidos
oralmente de geracdo em geragdo. Os varios contos como
“Reinacdes de Narizinho” (LOBATO, 1993), “Chapeuzinho
Vermelho” (PERRAUT, 1992), entre outros, demonstram
que os contetidos transmitidos eram o que viviam, de fato,
os autores. Para melhor esclarecimento, Barbieri (apud

FRANCESCHIHI e PORTELLA, 2011, p.112) afirma:
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Por isso, nos contos maravilhosos,
as relacOes de familia sdo bastante
peculiares, porque emergem de
uma fonte extremamente popular e
transmutam paraouniverso burgués,
misturando influéncias. E verdade
que os papé¢is fundamentais de
paternidade e maternidade sempre
foram construgdes universais. E
que a supremacia do masculino
sobre o feminino também foi uma
construcao sociocultural.

O que de verdade precisa se observar ¢ que nestas

narrativas 0s personagens constroem uma interessante

realidade ficcional, no entanto, essa fic¢do atenta aos

sentimentos humanos, pois a arte reproduz a vida, e ajuda

a processar as grandes atribulagdes e as dificuldades da

natureza humana, auxiliando para melhor compreender e

resolver os problemas, porque esse mundo ficcional podera

reconstruir a complexidade do mundo atual, desenvolvendo

nas pessoas os verdadeiros papéis culturais, que de fato se

dava mais a figura masculina, pois o pai era o que dominava

e a figura feminina obedecia. Hoje os papéis se inverteram,
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as mulheres comecaram a sobressair-se e passaram a
assumir muitas vezes o papel dos pais.

Diante do contexto familiar atual as mudancas
estdo apresentadas na sociedade, no passado a familia vivia
uma unido em geral, morando na mesma casa, com pai, mae
e os filhos. Com estas mudangas apresentadas, percebe-
se que em muitos casos € em muitos lares, as familias ja
ndo sdo mais assim, novas configuragdes familiares estdo
surgindo, que fazem parte do dia a dia escolar, e precisam
ser urgentemente observadas com mais aten¢ao para que os
atendimentos por parte dos profissionais sejam iguais para
todos.

Para Rubinstein (apud FRANCESCHINI e
PORTELLA, 2011, p.87): atendimentos por parte dos
profissionais sejam iguais para todos. A “boa” constituicao
do sujeito estd em consondncia com a tradicdo, isto €, o
saber transmitido pelos adultos significativos.

A inteligéncia e a capacidade para beneficiar-se do
letramento exigem a participacdo de um saber que ndo ¢

apenas racional. Para interpretar criativamente um texto, ha
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necessidade da presenca do sujeito, de suas marcas. Sem
uso, ndo ha reconstrugdo nem autonomia.

Dentro do contexto familiar, observa-se que
0 sujeito comega a existir antes de seu nascimento, no
inconsciente dos seus pais, principalmente no da mae,
antes de seu nascimento, no inconsciente dos seus pais,
principalmente no da mae, pois deve prestar atencdo muito
nas criangas, quando ainda é pequena, para observa-la
de que modo ela brinca e trata os brinquedos, suas acdes
enquanto pequena promovera seu desenvolvimento no
que se refere ao intelectual e a convivéncia com os outros.
Assim, a familia deve ser uma institui¢do encarada na
totalidade, que se adeque nos mais variados conceitos que

estdo integrados em cada comunidade.

O QUE E FAMILIA

E algo espléndido, que se pode construir,
desenvolver e sobretudo aprender muitas coisas juntos,

unidos com os mesmos objetivos. Saydo e Aquino (2013, p.9)
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definem muito bem o conceito de familia como aquiloque:
designa o grupo de pessoas associadas por relagdes de
consanguinidade ou alianca, as quais podem viver sob o
mesmo teto, ou ndo. Trata-se tanto da sucessao de individuos
vivos num determinado momento que mantém entre si tais
relagdes, quanto do conjunto de antes que tém ancestralidade
comum, incluindo aqueles que a ela se agregaram, seja de
modo perpétuo ou temporario. Familia ¢ uma instituicao
secular que, historicamente, se define pela ligacdo estreita e
intima entre pessoas que se dispdem a conviver e partilhar
suas experiéncias vitais.

Percebemos que os diversos significados de
familia ¢ algo magnifico, de muito tempo, como disse,
secular, ¢ preciso ser conhecedor de tamanha grandiosidade
e responsabilidade, pois as pessoas que constituem essa
instituicdo composta de pai, mae e filhos ou também
os que sdo adotados, caracterizam-se por apresentarem
convicgdes ou interesses semelhantes que posteriormente
vao desenvolver aquilo que foi construido junto.

Os lagos de consanguinidade ndo tém prazo para
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acabar, sdo eternos. Desenvolver aquilo que foi construido
juntos. Mesmo ap0s desaparecidos, a ligacao de parentesco
ndo termina, o ambiente que mantém a preservacao dessas
pessoas € o lar, lugar este imprescindivel, que deve contar
com habitos regulares e amistosos, para poder proliferar uma
geracdo afetuosa, despertando a autonomia, resguardando
diferencas e singularidades de cada um. Sendo assim,
a vivéncia familiar, tera menos chances de cada um.
Sendo assim, a vivéncia familiar, tera menos chances de
constrangimentos com seus componentes.

A familia ¢ um grupo de pessoas razoavelmente
aceito pelos individuos, sobretudo na infancia e na velhice,
as agdes quando valorosas podem estimular um melhor
relacionamento na vida adulta, pois o uso abusivo dessas
acdes pode gerar constrangimentos de relacionamentos. E
preciso estar bem atentos a essas agdes, para ndo recebé-las
com negatividade.

As agdes  familiares sdo  importantes,
principalmente na infancia, e quando a crianga vai crescendo

elas tornam-se necessdrias para interagir com outras
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instituicdes, em especial a escola. E esta que mediara o
envolvimento com o mundo publico. Para que a relagdo com
a escola produza bons resultados, os tempos e os espacos de
atuacdo desta e da familia devem ser diferenciados, porém,
complementares, com uma boa relagio entre ambas. E
fundamental na infancia e na juventude a aplica¢do dessas
acOes para que os resultados futuros sejam benéficos e que
a generosidade trabalhada e acompanhada pela familia,
resulte em acolhimento e gratidao numa velhice.

A familia ¢é considerada uma instituicdo
responsavel por promover a educagdo dos filhos e
influenciar o comportamento dos mesmos no meio social.
O papel da familia no desenvolvimento de cada individuo
¢ de fundamental importancia. E no seio familiar que
sdo transmitidos os valores morais e sociais que servirao
de base para o processo de socializacdo da crianga, bem
como as tradigdes e os costumes perpetuados através de
geracdes. O ambiente familiar € um local onde deve existir
harmonia, afetos, protecao e todo o tipo de apoio necessario

na resolucdo de conflitos ou problemas de algum dos
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membros. As relagdes de confianca, seguranga, conforto
e bem-estar proporcionam a unidade familiar. A familia
¢ um dos elementos naturais da sociedade e tem direito a
protecdo da propria sociedade e do Estado. A palavra deriva
do latino “famulus” que significa doméstico, servidores ou
escravos. Para definir de forma extensa o conceito de familia
podemos falar de que ¢ um conjunto de pessoas que moram
no mesmo teto, que estdo organizados e contam com regras
e normas para o correto funcionamento dela, além de contar

com vinculos afetivos ou consanguineos.

NOVAS DEFINICOES E ESTRUTURA FAMILIAR

E bastante defendido que pais separados, casais
homossexuais, maes solteiras, avos responsaveis por netos e
tantas outras configuragdes compdem nucleos que podem até
fugirdoidealizado pela sociedade, mas tém plenas condi¢des
de obter sucesso na educagdo de criangas e jovens sob sua
responsabilidade. Para isso, ¢ importante a colaboragdo

do professor no sentido de combater os estigmas, pois a

166



sociedade moderna estda mudando constantemente, todos
os educadores que entendem essa realidade melhoram o
relacionamento da escola com os pais ou responsaveis pelos
alunos, e sdo capazes de fazer os estudantes se sentirem
acolhidos e ainda aprenderem a identificar os verdadeiros
problemas que os afetam. Para isso, ¢ preciso compreender
e entender a crianga que os rodeia a fim de estabelecer
um dialogo sincero e sem nenhum preconceito entre os
envolvidos na educacao dela.

E preciso fortalecer a crianca desde cedo na parte de
orientar para as mais diversas situagdes de escolhas pessoais,
de modo que, seja prioritario o que ¢ de mais sagrado, a
importancia do amor e a seguranga de suas convicc¢des
para poderem superar as mais variadas realidades que a
crianga ird se deparar na escola e no cotidiano social. O
que se observa dentro dessa nova configuragdo familiar ¢ a
falta constante de se manter informado sobre os inumeros
temas atuais, assim diz Lopez (2002, p.28), “a familia atual
tem sérias dificuldades para oferecer todo o complexo de

situagdes necessarias para o desenvolvimento integral da
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personalidade infantil”.

Diante do pensamento citado, podemos confirmar
que o diadlogo aberto e esclarecido sobre perguntas que
irdo surgir no cotidiano do lar, e sem divida nenhuma,
também na escola, deve, sim, serem respondidas com a
mais transparéncia possivel.

A familia se transforma continuamente durante a
historia para acompanhar as altera¢des sociais, econdmicas
e culturais. Muitos fatores afetam sua configuracdo, a
forma de seus membros se relacionarem e seu modo de ser
e de educar os filhos. Nunca houve um modelo definitivo,
principalmente na cultura ocidental. Para que isso acontega,
Lopez (2001, p. 44) afirma: aquivaleria recordar um velho
principio da filosofia oriental segundo o qual se os outros
estdo em especial os que me rodeiam, eu também estarei.
Isso ¢ exatamente o oposto do egoismo, que se deseja o
bem-estar proprio e cré que quanto pior estdo os outros,
melhor ¢ o estado proprio. Se uma proposta merece o
trabalho de somar esfor¢os coordenados da escola e da

familia ¢ precisamente esta: a promocao da generosidade,
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da participacao de todos tudo o que estd ao nosso alcance,
porque sua felicidade serd também a nossa.

Diante destas palavras ¢ sempre bom lembrar a
questdo do respeito mutuo, o que ndo queremos para si, nao
desejamos para o proximo, trabalhar o resgate dos valores.
Isso, sim, € necessario se manter viva, o que se aprendeu com
os antepassados, que parece esquecido por esta sociedade
atual, pois atualmente, hd uma maior possibilidade de se
estar conectado com o diferente porque se tem acesso a essa
diversidade tecnologica que encaminham a possibilidade de
novos conceitos sobre a identidade pessoal e planetaria que,
antes ndo havia essas fontes de pesquisa e acabava sendo
para poucos, ou seja, para aqueles de maior grau intelectual
e social.

Essa nova estrutura ¢ definigdes familiares
vém sendo bastante comentando, pois da énfase a novos
conceitos, a novas possibilidades de agir e atuar diante das
mesmas.

No entanto, ha um lamento social manifestado na

ideia de que a familia ‘desintegrou-se’, ‘desestruturou-se’,
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etc. Cada vez mais, ougo mulheres fazendo essa observagao.
O que defina o sentimento da familia tradicional eram,
primordialmente, as fung¢des reprodutivas e patrimoniais,
ambas necessarias para a continuidade da linguagem. Por
exemplo, o nimero minimo de quatro ou cinco filhos era o
modelo matematico ideal das décadas de 1950 €1960. Isso
muda a partir da década seguinte. J4 nos anos 80, passam
a ser dois, e atualmente € um. Esse decréscimo no nimero
de filhos demonstra algo bastante interessante: existe uma
dimensdo econdmica objetiva daquilo que é conotado com
sentimento de familia. Isso significa que a determinagdo
passou a ser menos de ancestralidade, tradigdo, etc., e mais
de ordem econdmica propriamente. Os filhos passaram a
custar demais. (SAYAO e AQUINO, 2013, p. 31/32
Percebemos que essas mudancas vém ocorrendo
com a diminui¢do da quantidade de filhos por ter que gastar
mais e preocupacao, quanto a forma como o casal convive
um com outro, tudo mudou, basta que a sociedade também
mude para acompanhar o ritmo das inovagdes, a mulher

de hoje ficou mais independente, o homem pensa mais
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diferente e assim por diante.

No entanto, a crianga que chega a escola vem
desses diversos ambientes familiares para se organizarem
com os demais e desenvolver as inimeras atividades que
corresponde aos varios niveis de aprendizagem. De acordo
com Kortmann (apud FRANCESCHINI e PORTELLA,
2011, p. 89): “E provavel que, em nenhum outro periodo
da historia da humanidade, tenham ocorrido tantas e
tao significativas mudangas nas relagdes familiares e no
comportamento geral como em nossa época’”.

Sdo diversas transformacdes que vém ocorrendo
de tempos em tempos, saber transitar nestes espacos
onde os mais variados conceitos devem ser elaborados e
compreendidos pelas pessoas sobre este novo mundo e as

novas ideias.

O PAPEL DA FAMILIA NA EDUCACAO DOS FILHOS

A familia é a base, o comeg¢o de tudo, assim

preconiza o artigo 149 da Constituicdo Federal (1988)
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ao afirmar que: A educacdo ¢ direito de todos e deve ser
ministrado pela familia e pelos Poderes Publicos, cumprindo
a estes proporciond-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no pais, de modo que possibilite eficientes
fatores de vida moral e economica da Nacao e desenvolva no
espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana.

E bastante esclarecedor que ¢ de uma
responsabilidade enorme educar, cuidar de um ser
para colocé-lo exposto na sociedade contendo diversas
habilidades, principalmente social, um cidaddo digno de
conviver em grupo, de poder agir de forma coerente com o
proximo, sem infringir os direitos do outro. Tendo em vista
uma sociedade moderna, onde a familia vive sem tempo,
trabalhando integralmente, ndo tendo nenhum contato
com seus filhos, ndo parando para interagir com ele, torna-
se dificil essa relagdo, deixando para depois algo muito
importante que ¢ a educagdo de seu filho.

As familias precisam e devem entender seu
verdadeiro papel e saber abdicar de muitas coisas e procurar

organizar-se mais para dar uma assisténcia melhor as suas
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criangas. Destacamos a relevancia dos valores familiares
como sendo essenciais para a formagdo do estudante e
cidaddo, para serem pessoas dignas e de forte carater na
sociedade. Para tanto ¢ interessante lembrar que a familia é
eterna, pois como afirma Aquino (2013, p. 29), “... familiares
sdo aqueles aos quais ndo se pode acrescentar o prefixo ‘ex’.
Nao hé ex-mae, ex-filho, ex-av0, ex-tio. Ou seja, queiramos
ou ndo, eles permanecem para sempre”. Portanto, cada
vez mais aumenta as responsabilidades sobre os pais ou
membros familiares pelos seus filhos, € preciso levar a sério
seu papel e pratica-lo, objetivando sempre o melhor, mas
sabendo exercé-lo, agindo de modo cauteloso e racional.

Segundo Bianchini (apud FRANCESCHINI e
PORTELLA, 2011, p. 92): Registra a possibilidade de
ampliar a inter-relacdo e a interacdo entre a familia, a
escola e o filho/aluno, na acdo educativa. Acredita que o
fortalecimento da unido desses dois grupos culturais ajudara
a promogao da aprendizagem dos filhos/alunos.

Entdo isso demonstra que essa interacdo esta mais

do que claro que dé bons resultados; por isso, € necessario
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ser continuamente orientado sobre tal valor, para tomarem
consciéncia e vao repassando para os outros, fortalecendo
os mesmos ideais que s@o os de ensino/aprendizagem dos
filhos/alunos.

Kortmann (apud FRANCESCHINI e PORTELLA,
2011, p. 93) afirma que ao analisarmos a dinamica familiar
a partir de uma visdo sistémica, ao analisarmos a dindmica
familiar a partir de uma visdo sistémica, verificaremos que
ela “possui uma dindmica propria, que transmite a vida e
a cultura; constitui-se em um grupo de individuos que se
mantém unido pela necessidade natural do ser humano: um
ser gregario”.

Entendemos que ¢ uma realidade natural que deve
existir a convivéncia familiar, mesmo diante de todos os
obstaculos, mas se faz necessario esta unidade familiar, pois
ela ¢ de fato a matriz das modalidades da aprendizagem, ela
¢ quem comeca todo processo € que o papel da escola é dar
continuidade.

Nesse Contexto podemos afirmar que o papel da

familia ¢ decisivo na educacdo da crianga, em seus aspectos
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informal e formal, uma vez que no seio familiar estdo
refletidos os problemas da sociedade e ¢ 14, primeiramente,
onde serdo absorvidos os valores éticos € humanitarios.

No dizer de Prado (1985) a familia é uma
instituicdo social e ndo um simples fendmeno natural.
Assim considerada, a familia vai apresentar diferentes
formas e finalidades, pois estara sujeita ao contexto social
onde estard inserida, sujeita as circunstancias economicas,
politicas e culturais.

A familia, independentemente do tempo e da
situacdo, continua sendo responsavel, juntamente com
a escola, para o sucesso das criangas na construcdo do
conhecimento. Partindo desta visdo, podemos afirmar que a

familia ¢ indispensavel em todo esse processo.

A INTERACAO FAMILIA E ESCOLA

O papel de educar ndo ¢ facil, por isso familia
e escola precisam caminhar juntas, mas, sabendo a

responsabilidade e o dever de cada uma. A familia tem um
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papel importantissimo na vida dos filhos, ¢ onde comega
todo processo, desde a concep¢do ao nascimento e assim
por diante, enquanto a escola ja recebe os filhos com um
conjunto de ensinamentos nos habitos, nos costumes, na
maneira de pensar, sentir e agir, ela vai aprimorar estes
ensinamentos e exercer sua fungdo a qual ¢ a de ensinar
conhecimentos, aprimorando a grande bagagem que o
aluno traz com ele, isto seria o ideal, o 6bvio, mas nio € o
que acontece na maioria das vezes.

Segundo Loépez (2003, p. 13): “ndo € exagero
afirmar que had certa sensagdo de impoténcia diante de
uma situacdo que arrasta as duas principais instituicdes
de educagdo: a familia e a escola”. E notério que estas
importantes instituicdes, ndo estdo percebendo qual
verdadeiro papel de ambas, e ampliando mais estas ideias.

Educar ndo ¢ uma tarefa facil. Afinal, hoje ¢
preciso ir contra a corrente de certas tendéncias sociais de
forte influéncia, como a preponderancia da comunidade, o
hedonismo, a facilidade na aquisicdo de bens, o egoismo e

outras manifestagdes da sociedade de consumo que nao sao
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precisamente aspectos que ajudem a melhorar a consciéncia
moral, individual e coletiva. (LOPEZ, 2002, p.18/19)

Dando continuidade a este pensamento, os filhos
precisam desde cedo receber limites, os pais ou responsaveis
se manterem firmes diante de seus apelos, pois quem mais
percebe as fraquezas dos adultos sdo as criangas. E neste
ponto que esta a grande responsabilidade dos pais, de como
vai proceder ao conjunto de habilidades educativas, sua
formacgao de personalidade.

Educar consiste em saber dizer ndo em algum
momento. Embora hoje seja mais dificil fazé-lo, a
necessidade de saber pronunciar uma negativa continua
vigente, em maior medida do que antes, pois as exigéncias
atuais sdo bem mais amplas que as de outrora. (LOPEZ, op.
cit.)

Isto quer dizer que esta palavra tdo simples que ¢
dizer ndo para os filhos estd faltando no vocabuldrio dos
pais, esta sociedade ¢ mais permissiva, o que esta faltando
no vocabulario dos pais, esta sociedade ¢ mais permissiva,

0 que causa enormes problemas, levando as consequéncias
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para a escola. E de extrema necessidade que a familia e
a escola mantenham-se com dialogos consistentes, firmes,
com suas criangas, ou seja, exercendo uma autoridade,
respeitando a personalidade dos filhos e dos alunos, em que
tenham o direito de exprimir sua opinido. Autoridade ndo
se impde, se conquista. Para mais esclarecimento, Lopez
(2002, p. 20) diz: ... os pais sdo os principais responsaveis
pela educacao de seus filhos, e a tal responsabilidade ndo se
pode renunciar. Para isso contam com a autoridade natural
que vem do fato de serem os procriadores; portanto se
trata de ndo perder essa autoridade, fazendo dela um uso
adequado.

Entdo os pais ndo podem fugir dessa tamanha
obrigacdo (dever), pois a escola recebe seus filhos para dar
continuidade ao seu desenvolvimento intelectual.

Pois segundo Lopez (2002, p. 23) “a escola
se apresenta como o unico lugar em que € possivel a
convivéncia com um grupo de criancas de certa idade.”
Esta interagdo do grupo vai fortalecer a socializagdo que a

vida em comunidade requer. E ai que se percebe como foi a
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educacdo trazida do lar.

Quando pais e escola agem com o propoésito
de educar realmente as criancas, tanto os pais poderdo
colaborar com a escola por meio de novas ideias, quanto a
escola podera acrescentar novos pontos de vista a dindmica
familiar de seus alunos. Eis a parceria que certamente obtera
os melhores resultados na formagao de um ser humano.

Nesse entendimento, a educagdo dos filhos deve
ocupar um lugar de destaque na dindmica familiar. Para
tanto, a informacdo pode ser um dos caminhos a ser
utilizado, bem como a presenga constante, o cuidado, o
amor, o carinho e a dedica¢do. A valorizacao da escola como
um lugar de aprendizagens deve estar do ideario familiar e
“sem renunciar as devidas exigéncias ao professorado, os
pais precisam sempre expressar, em palavras e atitudes, a
confian¢a que depositam na instituicdo escolar e em seus
docentes”. (LOPEZ, 2002, p. 83)

E de suma importancia que os pais ou responsaveis
pelas criancas sempre demonstrem o interesse que tem

pela escola, por conseguinte pelos professores, isso da a
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entender que a escola, na totalidade, ¢ de fato prioridade
para a familia. Essa prioridade sendo executada muda-
se toda uma estrutura, passa a ter uma harmonia entre as
instituigcdes, € o retorno, com certeza ird para seus filhos.
A participagdo dos pais essencialmente necessaria e
acima de tudo, a harmonia entre as institui¢coes, dara um
retorno satisfatorio para os seus filhos. A participacao dos
pais essencialmente necessaria e acima de tudo, o respeito
mutuo, cada um fazendo o que lhe cabe, serd de muita valia
para a aprendizagem intelectual e também social. E para

obter maior esclarecimento, Lopez (2002, p. 23) diz:

Sob a denominagdo genérica de
socializagdo aparecem inumeros
comportamentos com  nitida
influéncia sobre a formacao pessoal.
Nao se trata apenas dos habitos de
higiene ou de conduta a mesa, mas
também dos de disciplina para
guardar a vez, arrumar as coisas,
ajustar-se a um hordario, seguir
indicagdes, etc. Supde-se que
nada disso € objetivo exclusivo da
escola, tanto que se a familia ndo os
promove eles chegarao dificilmente
a se consolidar.
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Portanto, promover e desenvolver nos filhos a
sabedoria educacional significa uma oportunidade de
transformar uma pessoa ndo ser melhor, que servirdo de
base para a educacgao intelectual mais estrita.

E preciso convencer-nos de que a interagdo familia
e escola ¢ de muita importancia, ao que ¢ destinado a
cada uma, constituindo uma demonstragao democratica e
social, resultando na qualidade educacional das criangas,
pois segundo Lopez (2002, p. 83), “os pais tém o direito e o
dever de participar na a escola porque sdo 0s responsaveis
legais e naturais pela educagdo de seus filhos, pois também
representam a sociedade receptora da agdo escolar”.
Portanto, se esta parceria ndo se concretizar na escola, ndo se
pode alcancar uma educagao coordenada e eficaz dos filhos
e para que tal envolvimento seja bem-sucedido, € necessario
que a escola cultive uma boa politica de comunicagao,
chamar os responséaveis somente para reportar mas noticias
e pedir para que eles participem da vida escolar do filho,

sem mais instrucdes, ndo ¢ suficiente, as escolas precisam
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oferecer diretrizes claras e diretas, tais quais: venha as
reunides de pais, certifique-se de que seu filho fez a licao
de casa todos os dias, ofereca o melhor ambiente possivel
para a crianca fazer as tarefas de casa, garanta que ele tenha
material escolar em dia, etc.

O fortalecimento da interagao familia, escola ¢ a
comunidade ¢ apenas uma das estratégias, as formacdes e
treinamentos de gestores e professores poderdo desenvolver
também um ambiente propicio a aprendizagem na escola,
bem como, manté-los e incentiva-los sdo prioridades que

devem ser adotadas nas escolas.

RENDIMENTO ESCOLAR

Almeja-se que o aluno se desenvolva de maneira
progressiva, apresentando sempre bons resultados, esses
sdo os desejos tanto do professor, apresentando sempre
bons resultados, esses sdo os desejos tanto do professor,
quanto da familia, mas ndo é o que acontece na maioria

das escolas, pois ¢ alarmante o desinteresse para aprender.
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Em geral, muitas dificuldades e lamentagdes em sala de
professor sdo as queixas sobre a falta de concentragdo dos
alunos na realizagdo das atividades propostas. A escola ndo
pode funcionar dessa maneira, ouvindo essas lamentagdes,
pois sua finalidade consiste precisamente em fomentar
a reflexdo para poder identificar tais problemas e buscar
solucgdes.

Essa situagdo geral so agravara os casos ja citados,
em que existem causas concretas que provocam a falta
de atencdo na atividade, causas concretas que provocam
a falta de ateng@o na atividade escolar. Mas, sem esperar
que o problema surja em nossos filhos, ¢ recomendavel
promover no meio familiar a pratica do siléncio, que facilita
a concentracdo no estudo ou permite a reflexdo pessoal
mediante a leitura e o didlogo. Também se aprende a escutar,
e o trabalho intelectual demanda uma disciplina de agdo
que se obtém com a pratica. (LOPEZ, 2002, p. 92/93).

E preciso identificar quais problemas e do que
se trata, quando provocados pela idade e principalmente

pela desarmonia das relagdes familiares, deve-se procurar
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descobrir onde estdo os mesmos para poder agir de forma
correta.

A concentragdo € essencial para o desenvolvimento
intelectual, pois para aprender com normalidade, necessita-
se estar em equilibrio emocional, sem graves aprender com
normalidade, necessita-se estar em equilibrio emocional,
sem graves problemas psicologicos para poder realizar
suas atividades escolares, pois requer muita energia no
pensamento, por isso, os pais devem ter todo cuidado para
que suas dificuldades ndo afetem o progresso escolar de seu
filho, uma vez que, ja na Constituicao Federal de 1988 que,
“a familia € cor responsabilizada pela tarefa de educar seus
filhos”. De modo que proporcioné-los o direito ao que lhe
pertence, facilitard bons resultados no cotidiano escolar e
familiar.

Acompanhar seu filho diariamente evitara bastante
constrangimento, pois ele fica seguro e percebe que a
familia esta preocupada. Lopez (2002, p. 156) afirma que:
“... 0 contato cotidiano entre pais e filhos; essa € a principal

fonte de educacdo, que nunca sera substituida por nenhuma
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outra atividade, por mais moderna e sofisticada que seja.”
Isso demonstra que a relagdo entre pais e filhos desenvolvera
um conjunto de habilidades emocionais e principalmente
cognitivas.

E preciso convencer-se de que a participagio,
diferenciada conforme o papel que cabe a cada setor da
comunidade educacional, constitui, a0 mesmo tempo,
uma manifestacdo de democracia social e uma garantia de
qualidade. Por certo, ndo se pode confundir a participagdo
com a qualidade em si da educagdo escolar, porque a
qualidade se refere aos resultados educacionais alcancados
pela escola, enquanto a participacdo € apenas um meio.
Contudo, trata-se de um meio fundamental, porque a
educagdo nao depende de si mesma, mas na maioria do papel
que desempenha a familia dentro e fora da escola. Como se
da com as outras habilidades humanas, ¢ participando que
se aprende a participar. (LOPEZ, 2002, p. 83)

Portanto, os pais tém o direito e o dever de
participar na vida escolar do seu filho para que ele alcance

as competéncias necessarias a cada ano correspondente
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ao que estuda, pois se eles ndo os fazem, os indices de
aproveitamento dos seus filhos, ndo irdo aparecer, € por isso
que se tem uma abundancia de alunos com baixo indice de
aprendizagem, porque a falta de compromisso ¢ imensa,
ficando a escola sobrecarregada com alunos sem estimulos
e indisciplinados, sem ter por quem chamar. Portanto,
apresentar bons resultados e o aluno vivenciar todo um
curriculo escolar, assimilando-os, tendo coeréncia de fato
do que foi estudado, ¢ sem diivida a melhoria e a qualidade
dos servigos prestados, para melhor esclarecimento Weber

(apud VEIGA, 2010, p. 100) diz:

Meios mais apropriados para
chegar a determinado resultado (...).
Em comparagdo com outros que
talvez oferecam o mesmo grau de
perfeicdo, seguranca e durabilidade
do resultado, esses meios tém que
ser também os mais econdmicos
quanto ao esfor¢o que exigem.

Administrar esses dois critérios, o de aprender e

ndo desperdicar tempo, ndo ¢ facil. Consideramos esses
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critérios essenciais para a obten¢do de bons resultados,
porém falta dentro das escolas, uma série de fatores que
impedem realmente de ser executados, pois quando esses
resultados sdo alcancados, a familia e a escola so terdo a

ganhar e exercer seu papel social.

ATORES QUE INFLUENCIAM NA RELACAO

FAMILIA E ESCOLA

A participacao da familia no processo educacional
tem sido intensamente explorada por estudiosos nas ultimas
décadas. Muitos desses estudos tinham por principal
finalidade apontar os beneficios da integracdo familia e
escola e esclarecer como pode ocorrer a participacao dos
pais.

Para que tudo isso acontega, ¢ preciso que a
familia se organize, mesmo diante dos obstaculos existentes
como a falta de tempo, trabalho fora, atengcdo ao esposo,
organizagdo do lar, entre outros, mas a preocupagio e o

cuidado com os filhos sdo de uma extrema urgéncia e muita
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abdicaciio e dedicagdo. E evidente que o planejamento faz
parte de cada um e d& muito trabalho, mas s ira existir de
verdade, se todos, tanto a escola e os pais se prontificarem
a realiza-lo.

Segundo Veiga (2010, p. 14): “Buscar uma nova
organizacdo para a escola constitui uma ousadia para os
educadores, pais, alunos e funciondrios.” isso de fato s6 vai
existir se houver um enfrentamento corajoso pelas partes
envolvidas, acreditando na mudanca de uma sociedade
melhor. A principal possibilidade para essa transformacgao
¢ o empenho de nunca desistir, porque a crianca de hoje, o
adulto de amanha ndo ¢ o mesmo de outrora, ¢ claro que eles
dao mais trabalho, a humanidade mudou, a modernidade
estd estampada nos avangos tecnologicos, precisa-se
acompanha-los, mas com moderacdo e ministrando com
sabedoria as melhores maneiras para conduzi-los.

Heller (apud VEIGA, 2010, p. 19) afirma que:

A liberdade ¢ sempre liberdade
para algo e ndo apenas liberdade de
algo. Se interpretarmos a liberdade
apenas como o fato de sermos livres
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de alguma coisa, encontramo-nos
no estado de arbitrio, definimo-
nos de modo negativo. A liberdade
¢ uma relacdo e, como tal, deve
ser continuamente ampliada. O
proprio conceito de liberdade
contétm o conceito de regra, de
reconhecimento, de intervengao
reciproca. Com efeito, ninguém
pode ser livre se, em volta dele, ha
outros que nao o sao!

Por isso € preciso que a familia e escola também

estejam abertas ao novo, dispostas para aprender, ensinar,

pesquisar e divulgar os conhecimentos adquiridos e

direcioné-los em um Unico objetivo, a coletividade das duas

institui¢cdes citadas, pois com essa unidade, as relagdes s

irdo ganhar.

O PAPEL DA

ESCOLA NO PROCESSO DE

INTERACAO COM A FAMILIA

A escola ¢ uma instituicdo em que unifica varios

grupos de diversas classes, promove esse contato um com
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outro de forma espetacular, mas para isso € necessario um
projeto bem elaborado pelos que fazem a institui¢do com
a participacdo de pessoas que estejam sempre dispostas a
buscar algo novo, se capacitar, que tenham perfil de lider
para comandar o restante do grupo e promover a interagao
do que ¢ de mais importante: a familia em conjunto com a
escola, pois como diz

Arendt (apud VEIGA, 2010, p. 92/93):

A educacdo ¢ o ponto em que
decidimos se amamos o mundo
o bastante para assumirmos a
responsabilidade por ele e, com
tal gesto, salva-lo da ruina que
seria inevitdvel ndo fossem a
renovagdo ¢ a vinda dos novos e
dos jovens. A educacgdo ¢ também,
onde decidimos se amamos
nossas criangas o bastante para
ndo expulsa-las de nosso mundo
e abandoné-las aos seus proprios
recursos, € tampouco arrancar
de suas maos a oportunidade de
empreender alguma coisa nova e
imprevista para nos, preparando-
as em vez disto com antecedéncia
para a tarefa de renovar o mundo
comum.
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A escola tem que elaborar caminhos, facilitando a
vida dessas criangas, que estdo ali para aprender, ndo tendo
culpa de sua realidade, que na maioria das vezes ¢ cruel.
Entdo essa busca de aprender, ndo deve estar reservada a
alguns poucos, mas a todos, pois € possivel oferecer dois
elementos essenciais a vida deles, primeiro a aspiragdo
e o segundo a possibilidade verdadeira da autoria de sua
propria historia. Mas para isso, todo o processo ¢ longo
e trabalhoso, porque existem grupos de profissionais da
educacdo com visdes arcaicas € ndo percebe a necessidade
e de como trazer a familia para junto da escola e construir
coletivamente encaminhamentos relativos aos dois grupos
envolvidos.

Gosto da ideia de que o mundo democratico tem de
ser sustentado por instituicdes que funcionem, e que nelas
ha lugares distintos para seus protagonistas. Que esses
lugares sejam ocupados de modo competente e generoso
¢ 0 que se espera quando se pensa em democracia social.

Em contrapartida, as tais praticas libertarias parecem-me
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uma espécie de importagdo caricatural dos mecanismos
da democracia politica, cujo principio organizador ¢ o da
igualdade representativa. (SAYAO E AQUINO, 2004, p. 11)

A escola aliada a familia devem ser institui¢des que
garantam um melhor ensino para tornarem as pessoas um
cidaddo de bem que pratiquem seus direitos e tenham seus
deveres garantidos na sociedade. A questdo fundamental
dessas duas institui¢cdes ndo ¢ somente a presenga da familia
na escola, mas o tipo de relagdo que se estabelece entre
elas. A instituicdo escolar é quem detém o conhecimento
intelectual e pedagogico, pois ird juntos construir o saber
do seu filho, a familia assumindo a responsabilidade de pai
(ou responsavel) e a escola a de promover o conhecimento,
pois cada uma tera seu papel e funcdes verdadeiros, sdao
nessas condi¢des que se educam as criangas € jovens.

O desejo de uma educagdo de qualidade se faz
necessario com a participacao da familia na escola, ensina-
lo o valor do ensino e a necessidade de se respeitar o
préoximo, valorizar o professor, sdo de extrema importancia

que a familia os fagcam. A escola ajuda na escolarizac¢do do
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filho e a familia na sua disciplina. “A escola nunca educara
sozinha, de modo que a responsabilidade educacional
da familia jamais cessard. Uma vez escolhida a escola, a
relagio com ela apenas comega. E preciso o didlogo entre
escola, pais e filhos”. (REIS, 2007, p. 6).

E necessario sair da polarizagio e buscar a
integracdo, pois se a escola sozinha ndo garante uma
boa educacdo, a familia, tampouco, conseguira oferecer
uma educacdo integral para seus filhos. Para superar essa
dicotomia deve entrar em cena o trabalho em equipe que
tenha por exceléncia a colabora¢do e o compartilhamento.
Enfim, a parceria.

Portanto, ¢ relevante a participacdo da familia
junto a escola nos trabalhos de interven¢do do aluno com
disturbio de aprendizagem, pois, ambas se completam na

intencao do tratamento realizado.
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CONSIDERACOES FINAIS



Distirbios de aprendizagem sdo perturbagdes
ou alteragdes que atingem o comportamento do aluno
dificultando sua aprendizagem. Assim, o estudo realizado
alcangou seus objetivos com éxito, pois abordou-se com
clareza os disttrbios especificos que acarretam perturbacdes
no desenvolvimento da aprendizagem. Sendo assim, as
identificagOes das atividades a serem desenvolvidas com os
alunos que trazem distarbios de aprendizagem foram bem
esclarecidas e servirdo de suporte tedrico para pratica dos
professores interessados. Além disso, o comportamento dos
alunos no convivio familiar tornou-se conhecido a partir dos
relatos realizados por membros da familia e pela parceria
feita entre a escola e a familia.

Diante do estudo realizado com o auxilio de
subsidios teoricos, percebeu-se que o professor junto
a familia tem uma forte influéncia no processo de
aprendizagem do aluno, e em especial dos que trazem
algum disturbio especifico de aprendizagem.

Dentre tantas conclusdes a que se pode chegar,

aponta-se que ¢ possivel a aquisicdo do conhecimento dos
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disturbios especificos de aprendizagem adquirido pelo
professor por meio do auxilio prestado pelos profissionais
especialistas que definem junto dele o diagnostico do
disturbio ou de outro problema que tem seu aluno.

Também, indica-se como positivo o trabalho
em conjunto do professor com a familia no processo
de aprendizagem do aluno por meio dos relatos da sua
vivéncia cotidiana, fornecido tanto pela familia quanto pelo
professor. Assim, ¢ importante esta parceria nas atividades
de reabilitagdo do aluno, pois trara bons resultados.

A intervengdo e o planejamento em sala de aula
das professoras sdo atualmente as unicas medidas que
eles podem fazer para melhorar a situa¢do do aluno com
dislexia. Lamentavelmente, ainda ndo se tem outra medida
a tomar. Como o diagndstico ¢ imprescindivel e também ¢
realizado por uma equipe multidisciplinar com formacgao
especifica, e a dislexia é concluido em carater de exclusao,
esse diagnostico favorece a abordagem desse professor para
que ele intervenha com seu conhecimento e plano de agao.

O professor ¢ o mediador que pode incentivar,

196



estimular e fazé-lo acreditar em si, a sentir-se forte, capaz
e seguro. Acreditamos que com essas medidas a crianga
disléxica terda mais sucesso. Faz-se urgente um trabalho de
divulgagdo e conscientizac¢do entre os profissionais da area
de educacgdo, com o propdsito de promover a importancia do
diagnostico precoce, bem como a intervengdo para facilitar
a recepgao da leitura, linguagem escrita e aritmética.

A crianca com dislexia, embora, perca alguns
aspectos importantes para o pleno desenvolvimento da
linguagem, também terd déficits maiores quanto ao aspecto
cognitivo, social e intelectual.

A pesquisa realizada apresentou algumas
hipoteses a serem analisadas consoante os resultados,
concluiu-se que: O professor tem um papel fundamental
para viabilizar esse diagnéstico, haja vista que a dislexia
pode ser diagnostica e tratada precocemente, pois minimiza
os impactos emocionais € comportamentais evitando que
a crianca deixe suprir suas dificuldades e prossiga no
processo de alfabetizacdo. Uma intervenc¢do bem sucedida

depende exclusivamente de uma avaliacdo adequadamente
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criteriosa. E dentro desse contexto o professor com formagao
continuada contribui com o ato de educar, pois, aprimoram
suas praticas, seus saberes, suas opinides, conhecimento,
experiéncia e seguranca para trabalhar com criangas que
apresenta dificuldade de aprendizagem.

Portanto, considera-se relevante a realizacdo do
estudo no que concerne o conhecimento adquirido dos
disturbios de aprendizagem e de como lidar com alunos
que trazem tal distirbio, tanto em um ambito profissional
como familiar que contribuird na pratica profissional no
trabalho psicopedagogico. As dificuldades encontradas
serviram de embasamento para a realizagdo de pesquisas
mais aprofundadas. Assim, sugere-se que seja feito novos

estudos a partir do conhecimento aqui construido.
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Politica e Escopoda (olegdo de livros Humanas em
Perspectiva

A Humanas em Perspectiva (HP) ¢ uma colec¢io
de livros publicados anualmente destinado a pesquisadores
das areas das ciéncias humanas. Nosso objetivo ¢ servir de
espaco para divulgagdo de producdo académica tematica
sobre essas areas, permitindo o livre acesso e divulgacdo dos
escritos dos autores. O nosso publico-alvo para receber as
producdes sdo pds-doutores, doutores, mestres e estudantes
de pos-graduacdo. Dessa maneira os autores devem possuir
alguma titulacdo citada ou cursar algum curso de pos-
graduacdo. Além disso, a Colecdo aceitard a participagao
em coautoria.

A nossa politica de submissdo receberd artigos
cientificos com no minimo de 5.000 e méximo de 8.000
palavras e resenhas criticas com no minimo de 5 e maximo

de 8 paginas. A HP ird receber também resumos expandidos
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entre 2.500 a 3.000 caracteres, acompanhado de titulo em
inglés, abstract e keywords.

O recebimento dos trabalhos se dara pelo fluxo
continuo, sendo publicado por ano 10 volumes dessa
colecdo. Os trabalhos podem ser escritos em portuges,
inglés ou espanhol.

A nossa politica de avalia¢do destina-se a seguir 0s
critérios da novidade, discussdo fundamentada e revestida
derelevante valor tedrico - pratico, sempre dando preferéncia
ao recebimento de artigos com pesquisas empiricas, ndo
rejeitando as outras abordagens metodologicas.

Dessa forma os artigos serdo analisados através
do mérito (em que se discutird se o trabalho se adequa as
propostas da cole¢do) e da formatagdo (que corresponde
a uma avaliagdo do portugués e da lingua estrangeira
utilizada).

O tempo de analise de cada trabalho serd em torno
de dois meses apos o depdsito em nosso site. O processo
de avaliacdo do artigose dé inicialmente na submissdo de

artigos sem a meng¢do do(s) autor(es) e/ou coautor(es) em
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nenhum momento durante a fase de submissdo eletronica.
A menc¢ao dos dados ¢ feita apenas ao sistema que deixa
em oculto o (s) nome(s) do(s) autor(es) ou coautor(es) aos
avaliadores, com o objetivo de viabilizar a imparcialidade
da avaliacdo. A escolha do avaliador(a) ¢ feita pelo editor
de acordo com a 4rea de formag¢do na graduacdo e pds-gra-
duacdo do(a) professor(a) avaliador(a) com a temaética a ser
abordada pelo(s) autor(es) e/ou coautor(es) do artigo avalia-
do. Terminada a avaliacdo sem mengao do(s) nome(s) do(s)
autor(es) e/ou coautor(es) ¢ enviado pelo(a) avaliador(a) uma
carta de aceite, aceite com alteragdo ou rejei¢do do artigo
enviado a depender do parecer do(a) avaliador(a). A etapa
posterior ¢ a elaboragdo da carta pelo editor com o respec-
tivo parecer do(a) avaliador(a) para o(s) autor(es) e/ou coau-
tor(es). Por fim, se o trabalho for aceito ou aceito com su-
gestdes de modificagdes, o(s) autor(es) e/ou coautor(es) sao
comunicados dos respectivos prazos e acréscimo de seu(s)
dados(s) bem como qualificacdo académica.

A nossa colecao de livros também se dedica a pu-

blicagdo de uma obra completa referente a monografias,
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dissertacoes ou teses de doutorado.

O publico tera terdo acesso livre imediato ao con-
tetido das obras, seguindo o principio de que disponibilizar
gratuitamente o conhecimento cientifico ao publico propor-

ciona maior democratizacao mundial do conhecimento.
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Esse novo ebook produzido pela pesquisadora

Acilina da Silva Candeia apresenta a relevancia
do trabalho em parceria do professor e
familia para auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem de criangas e adolescentes com

disturbios do aprendizado.
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