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Prefdcio

A colecao de ebooks intitulada de Humanas em Perspectiva tem como proposito primordial a
divulgagdo e publicagdo de trabalhos de qualidade nas areas das ciéncias humanas que s3o avaliados
no sistema duplo cego.

Foi pensando nisso que a colegdo de ebooks destinou uma se¢ao especifica para dar enfase
e divulgacdo a trabalhos de professores, alunos, pesquisadores e estudiosos das areas das ciéncias
humanas. O objetivo dessa se¢ao ¢ unir o debate interdisciplinar com temas e debates especificos da
area mencionada. Desse modo, em tempos que a produgdo cientifica requer cada vez mais qualidade
e amplitude de abertura para diversos leitores se apropriarem dos estudos académicos, criamos essa
secdo com o objetivo de metodologicamente democratizar o estudo, pesquisa e ensino na area da ci-
éncias humanas.

Esse novo ebook produzido pela pesquisadora Patricia Ferreira de Oliveira Umbelino coloca
em destaque o processo que envolve a educagdo infantil no contexto escolar, assim, através do estudo
da autora, temos a chance de se aprofundar em temas extremamente relevantes e importantes para a

melhoria do ensino nas escolas.

Filipe Lins dos Santos

Editor Sénior da Editora Académica Periodicojs
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“A crianca precisa, necessita, ¢ de uma oportunidade para adquirir novos
conceitos e palavras a partir do contexto linguistico” (TOLSTOI 1903 apud.
Vigotsk 2005).

Essa pesquisa surgiu da inquietacdo da autora frente a sua vivéncia como mae e, mulher que
trabalha. A dindmica experienciada por sua saga diaria junto comas atividades domésticas levou-a a
compreender, que uma possibilidade real e, assustadora, lhe batia a porta. Apos seu periodo de licenga
maternidade da segunda crianga, ela se deparava com a incdgnita; voltar a trabalhar, mas com quem
deixar as criancas? Encontrar uma cuidadora de confianca ou ingressar seus filhos numa institui¢ao
de ensino?

Frente a possibilidade de fazer uma escolha que pudesse lhe causar arrependimento ou dano
para as criangas posteriormente, surge a ideia de pesquisar sobre a eficacia da educacdo infantil e as
ofertas das escolas do bairro onde mora na cidade de Jaboatao dos Guararapes no Estado de Pernam-
buco. Sabe-se que muitos sdo os discursos que envolvem os mitos acerca dos espagos de atendimento
a criangas de 0 a 3 anos de vida. Contudo, em todos os casos, sempre, havera envolvidos no processo
de escolha, a necessidade dos pais € o modelo institucional que sera escolhido para dar suporte a
crianga que entra no universo social.

Diante do impasse que toca o que ¢ importante para a crianga ¢ a escolha de um ambiente
que consiga contemplar fisica e pedagogicamente o que os paisalmejam para seus filhos, tal como
interroga Antunes (2004); “quais recursos materiais ¢ humanos deveriam estar presentes em um ber-
cario para que pudesse proporcionar todas as condi¢des necessarias ao desenvolvimento integral de
uma criancga, até um ano de idade ou pouco mais?”.

A inquietacao do autor provoca nos pais a ideia de que ¢ fundamental que o espago seja pre-
parado para além de mero espago colorido e limpo, € preciso que os profissionais estejam capacitados
e devidamente auxiliados na promog¢ao do cuidado com as criancas que lhes chegam. Todavia, para
0s pais, ndo sera apenas para a crianga pequena que a escola precisa estar preparada para receber,

torna-se fundamental o envolvimento afetivo, visando alcangar toda e qualquer atividade pedagogica



executada nesses espagos, como estd descrito na lei vigente no Brasil:

O atendimento de criangas de zero a seis anos em creches e pré-escolas consti-
tui direito assegurado pala Constitui¢do Federal de 1988 consolidado pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) que estabelece: art.29 — A
educacao Infantil, primeira etapa da Educacgdo Bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisicos, psiquicos, intelectual e social, complementando a acdoda familia e da
comunidade. (ANTUNES, 2004, p. 13).

Diante do que assegura a Lei e as necessidades experimentadas pelos pais que se dd em cada
contexto, de forma singular, mas que responde a demanda por atendimento pedagogico e, de cuidado
para seus filhos, surge a necessidade cada vez maior por estudos e discussdes que consigam contem-
plar e esclarecer asduvidas e anseios que causam angustia nos pais durante o processo de escolha da
entidade que ird receber sua crianga pequena.

Sendo assim, esta pesquisa propde uma investigacdo de cunho teérico que possa discutir
sobre os mitos que circundam o conceito de Educa¢ao Infantil no tocante a realizagdo de praticas pe-
dagogicas para a formacao intelectual da crianca de 0 a 6 anos de vida. Como objetivo geral esse tra-
balho visa evidenciar se a educagdo infantil €, de fato, importante para o processo de intelectualizagdo
da crianga de 0 a 6 anos. O intento ¢ desconstruir o mito que diz que, a crianga na primeira infancia
frequenta o espago escolar, apenas, de forma recreativa, sem fins especificos de aprendizagem.

Os objetivos especificos pretendem; realizar uma discussdo historica do ponto de vista te-
orico sobre o primeiro conceito de crianca nas sociedades mais arcaicas, visando estabelecer um
contraponto com a visao sobre o infantil e seu desenvolvimento na contemporaneidade. Em segunda
instancia, objetiva-se compreender se as ofertas do cendrio educacional sdo compativeis com as ne-
cessidades que levam os pais a colocarem seus filhos na escola nesta fase de seu desenvolvimento
e, por fim, identificar e discutir sobre os pontos positivos e negativos da escolaridade na primeira

infancia.



Espera-se a partir das problematicas destacadas que, essa pesquisa consiga contemplar um
didlogo vertical entre o pressuposto teorico, a inquietagdo dos pais e as ofertas da escola frente a
garantia da lei vigente em 2015. Uma tentativa simbolica de deixar uma mensagem que possa abrir,
ainda mais, a visdo sobre as vicissitudes que circundam o conceito de crianga, como atesta Bernar-
dino (2006): “[...] assim, ¢ bom que os profissionais encarregados de cuidar das criangas se debrucem
sobre as transformagdes em torno dessa categoria discursiva, histérica — e muito pouco biologica — a
que chamamos infancia”. (BERNARDINO, 2006, p. 10).

Diante disso, esse trabalho de base tedrica e qualitativa, foi realizado com o auxilio da apli-
cacdo de questionarios e entrevistas para um grupo de pais e duas vertentes de profissionais do campo
da Educacao, sendo uma coordenadora pedagdgica de uma escola da rede publica de ensino na cidade
de Jaboatdo e, a outra que trabalha como professora e coordenadora em duas escolas privadas, na
mesma cidade. O objetivo com elas foi analisar a partir dos discursos no relato de suas experiéncias
na pratica pedagogica com Educagao Infantil, compreender se os recursos e obrigatoriedades da LDB

estdo sendo executados e reconhecidos nas escolas.

Muito se tem escrito sobre a crianga, sobre a infancia e sobre o infantil nos
ultimos tempos. Infelizmente, esta vasta literatura tem ido ao encontro de
umaideologia arrasadora das subjetividades e cada vez mais centrada em
técnicas e em saberes prontos. Nestes tempos em que se prega a énfase nas
competéncias do bebé, a transformacao de creches e pré-escolas em lugares
estritamente pedagdgicos, a substituicdo das atividades livres e inventativas
pelos jogos educativos e computadorizados, a medicagdo de bebés e criangas
pequenas que nao dormem ou ndo param quietas, a proposicao de tratamentos
que mais seriam treinamentos — ja que tudo seria determinado biologicamente
—, € importante que possamos resgatar, O que a psicanalise pode ensinar sobre
a crianga, sujeito em constitui¢do. (BERNARDINO, 2006, p. 11).

O que se pode conceber a luz das contribui¢des da autora, ¢ que deve-se lembrar a socieda-

de que as criangas, ainda, permanecem seres diferenciados e que, a infincia trata-se de um tempo
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necessario para a preparagao desses individuos em evolugdo. Portanto, a familia, a escola e o Estado,
precisam olhar de forma atenta para a realidade tal qual ela €. Ou seja, que as criangas ainda ndo
nascem prontas e necessitam de certas condi¢cdes para poder se tornar sujeitos falantes, desejantes e
futuros cidadaos criativos.

A hipdtese que norteia a construgdo do trabalho investigativo desta pesquisa interroga a
importancia pedagdgica no processo de constituicdo da crianga enquanto sujeito. Seria a escola um
espago importante para a crianga em formacao? Considerando as formulagdes dos tedricos que auxi-
liaram na producao escrita deste trabalho, pode-se atestar que os dois nucleos mais importantes para
que ocorra um desenvolvimento pleno e satisfatorio — do ponto de vista psicologico e moral — refere-
se diretamente a familia e a escola.

Sendo assim, recorreu-se as contribui¢des de Tedricos como: Jean Piaget (1999) para abordar
a construcdo e desenvolvimento da crianga no tocante a linguagem e o pensamento que, para o autor
sdo constituidos a partir de estagios, por isso, sua compreensdo ¢ fundamental para entender o que
se da no processo de aprendizagem desses individuos. Ainda nesta trilha, L. S. Vigotsky (2005) que,
foi contemporaneo de Piaget, possibilitou ao trabalho uma articulagao elaborada para a compreensao
da formag¢ao do pensamento e fala da crianga e, atentou para a importancia da comunicagao desses
individuos com o mundo a sua volta, enfatizando a influéncia cultural e heranga deixada pelos grupos
que as criangas se relacionam.

Com base no trabalho dos autores citados, percebeu-se a importancia de recorrer a pratica pe-
dagogica de Paulo Freire (1987) que elaborou um método de ensino para alfabetizar operarios adultos
através de ferramentas ofertadas pela cultura. Sendo assim, a pesquisa foi dividida em trés capitulos
principais, nos quais os objetivos serdo apresentados, discutidos e elucidados com base nas propostas
dos autores citados. Todavia, foram consultados autores contemporaneos, revistas pedagdgicas, sites
de interatividade e diretrizes constitucionais para amparar as proposi¢coes que norteiam este trabalho.

Para melhor situar o leitor, no primeiro capitulo sera abordado o conceito de crianga e sua

evolucdo historica, passando pela criagdo da lei (LDB) e, os paradigmas que envolvem a problemética
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em questdo. No segundo serdo discutidas as leis de garantia e cuidado para a crianga e as modalida-
des educacionais que existem no Brasil e, por fim, o papel da familia; da escola; e a importancia das
praticas pedagogicas para a formacao da crianca até chegar a conclusdo.

Como metodologia de pesquisa, foi utilizado a analise do discurso direcionada pelo funda-
mento de Michael Foucaut', extraidas de fragmentos das entrevistas e questionarios aplicados para
um grupo de cinco pais (homens e mulheres), duas profissionais da educacdo (coordenadoras e profes-
soras) da Educacdo Infantil a partir de dois prismas; uma entidade privada — a qual 4 dos pais entre-
vistados tém seu filho experimentando de suas ofertas, ou seja, inclusos no corpo discente. Euma co-
ordenadora pedagodgica da rede municipal de ensino que, trabalha com 3 criangas (filhas) de uma das
maes entrevistadas, todas na Educacao Infantil, como serdo apresentados no capitulo III da pesquisa.

E por fim a conclusdo que, relata de forma livre e explicativa sobre os percalgos e avangos
que a pesquisadora encontrou para a consolidagdo da pesquisa. Sempre de forma ética e preocupada
com as descrigdes, todos os participantes tiveram suas identidades devidamente protegidas e, suas
falas serviram, apenas, de contribui¢cdo qualitativa para eleger se a hipdtese tem tendéncia positiva ou

negativa até achegar numa conclusao satisfatoria.

Agora se trata de refletir ndo apenas sobre a crianga em analise, mas sobreas
analises da infancia que poderdo ser feitas [...] “infancia e psicanalise” eiso
tema sob o qual poderao inscrever-se trabalhos de psicanalistas, mas também
de educadores, de socidlogos e de outros especialistas, interessados em refle-
tir sobre a crianca e a infancia. Utilizando para isso os recursos conceituais

que a psicanalise construiu ao longo de sua historia. (BERNARDINO, 2006,
p. 10).

Seguindo as formulagdes da autora e ampliando o olhar para a crianga em foco, vislum-

brando as contribuigdes que essa pesquisa podera deixar para o campo de estudo da crianga, das leis

1 Sera devidamente apresentado mais adiante
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que sugerem intervencdes produtivas e, principalmente, para os pais, tal como a autora que, passam,
passaram ou irdo passar pelas interrogagdes e anseios na hora de escolher a instituigdo para colocar
seu filho. E como na musica de Elis Regina; “como os nossos pais”, pode-seconsiderar que, mudarao
os tempos e as propostas, mas a demanda que opera na condicdo e lugar dos pais, sempre, sdo as

mesmas.

Minha dor € perceber Que apesar de termos feito tudo o que fizemos Ainda
SOMOS 0S MESMOS € Vivemos

Ainda somos 0s mesmos € vivemos

Como 0s nossos pais...

(Elis Regina)
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Capitulo 'I

A EVOLUCAO HISTORICA DA EDUCACAO

INFANTIL




BREVE CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Ao longo da historia da instituicdo educacional no Brasil, muitas questdes tém se levantado
e se desdobrado, suscitadas pelas exigéncias e demandas que esse campo perpassa. Diante desta dis-
cussdo podem-se ressaltar pontos fundamentais para abordar toda a teméatica que abrange o universo
da educacao e, mais especificamente, na educacao infantil. Tais como; o papel do educador frente a
visdo do professor no tocante a formagao da crianca que ingressa no espago pedagogico; o papel e a
importancia da familia nessa construcao e, principalmente, o modelo pedagdgico a ser utilizado para
essa fase inicial da vida da crianga.

Para melhor situar essa leitura, serd abordada a luz da perspectiva tedrica de autores con-
temporaneos toda a transformagdo e desenvolvimento que essa tematica vem sofrendo no Brasil, o
intento € verticalizar os modelos de educagdo propostos no inicio da inclusdo das criangas pequenas
nas escolas e creches até chegar as modalidades educacionais oferecidas pelas escolas e pela obriga-
toriedade da lei vigente no pais.

As instituicdes encarregadas da promocao de cuidado as criangas foram evidenciadas apos
a primeira guerra mundial por conta do aumento no numero de 6rfaos e as sequelas ambientais dei-
xadas pela guerra. Os relatos apontam quenesta época desencadeou-se forte interesse na educacao
infantil, visando acelerar a recuperagdo da sociedade, esse interesse surgiu, principalmente, por parte
de certo grupo de médicos. Como por exemplo; a médica que se destacou nesse processo, a psiquiatra
italiana Maria Montessori (1879 — 1952).

Montessori participou da lista dos principais construtores de propostas sistematizadas para
a educagdo infantil no século XX, por sua influéncia na educacao de criangas com deficiéncia mental
em uma clinica psiquiatrica de Roma.A psiquiatra italiana produziu uma metodologia de ensino com
base nos estudos médicos de Itard e Ségun, que haviam proposto o uso de materiais apropriados como
recursos materiais uteis. De acordo com os relatos de Oliveira (2005, p. 74).

Com a entrada do século XX, o conceito de infancia ganha novas concepgdes e preocupa-
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¢coes com relacdo aos valores sociais a partir das exigéncias e paradigmas suscitados pelo embate
vividos na economia a partir de conflitos politicos que circundavam o pais, naquela época. Todavia, a
sociedade apelava por delicada preocupagdo com a educagao infantil e bem estar das criangas de me-
nor idade, assim, recorreu-se as contribui¢cdes de importantes pesquisadores a fim de se elaborar um
modelo de educagdo voltada para o futuro e preocupada com asdiversas fases do desenvolvimento in-
fantil. Alguns dos teéricos que obtiveram forte relevancia nesse processo foram: Paulo Freire (1987),
Vygotsky (2005), Piaget (1999), dentre outras contribui¢des de estudiosos que serdo apresentados ao
longo deste trabalho.

Apos a Segunda Guerra Mundial surgiram novos estudos abordando a preocupacdo com a
situacdo social da infancia e a ideia da crianga como portadora de direitos. Diante dessas propostas,
surgem evidencias teoricas sobre a necessidade da estimulagdo do desenvolvimento da crianca, des-
de seu nascimento, como aponta Oliveira (2002). “A expansdo dos servigos de educac¢do infantil na
Europa e nos Estados Unidos foi sendo influenciada cada vez mais por teorias que apontavam o valor
da estimulacao precoce do desenvolvimento da crianga ja a partir de seu nascimento” (OLIVEIRA,
2002, p.78).

A historia da educacao infantil no contexto brasileiro se deu como em muitos outros paises,
a partir das demandas e cenario politico que, se encontravam fragilizados pela esfera econdmica e
social da época. No Brasil at¢ meados do século XIX o atendimento a criangas de 0 a 6 anos em ins-
tituigdes de cuidado social,como por exemplo, em creches e pré-escola, praticamente ndo existiam.
Esse cendrio era reflexo do modelo de familia da época que, era sustentada de forma tradicional, no
qual o pai era o provedor e a mae cuidadora e cabia a ela, a mae, promover a educagdo dos filhos.

Essa modalidade era resquicio de uma época onde grande parte da populacdo provinha de
zonas rurais, apenas uma fatia da sociedade vivia nas grandes cidades. Eram tempos dificeis, escargo,
onde muitas criancas eram filhos o6rfaos de escravos e indias. Nessa perspectiva, os relatos apontam

que tais criangas se tratavam, muitas vezes, de filhos decorrentes de situagdes de abusos sexuais',

1 Nesse trabalho néo serao abordados o exposto sobre a violéncia da época, esse grifo foi apenas
para situar o contexto.
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como encontramos em Ari¢s (1981- grifo meu).

[...] uma das unicas formas de expressdo do real naquela época, ndoretratava
a crianga como de fato ela era. As obras retratam criangas com caracteristicas
do homem adulto, porém, em tamanho reduzido. E por isso as pinturas coe-
rentemente retratavam as criangas como adultos em miniatura, pois logo que
as criancas deixavam de usar cueiros, vestiam-se exatamente como outros
homens e mulheres de sua classe social (POSTMAN, 2011, p.32).

De acordo com esses relatos, pode-se pensar que, neste periodo a crianga nao tinha um lugar
definido, e por isso, essa fase tornava-os individuos invisiveis. Nao por acaso, Postman (2011, p.33)
descreve que, “De todas as caracteristicas que diferenciam a Idade Média da Moderna, nenhuma ¢ tao
contundente quanto a falta de interesse pelas criangas”. Nesse contexto, o autor chama a atencao para
o furo que se d4 na auséncia de conceitos proprios a educacao infantil.

Conforme Ari¢s (1981) a organizagdo das fases que ddo origem ao futuro homem social,
pode ser percebida a partir do sentimento de infancia que, clivou-se em dois momentos distintos no
percurso da evolugdo social no tocante ao desenvolvimento infantil. O primeiro foi percebido pela
época no seio familiar entre os séculos XVI e XVII e foi denominado: de paparicagdo. Adjetivo que se
referia a forma como a crianca era tratada pelos membros da familia, em muitos casos era perceptivel
a relacdo que se mantinha com a crianga que, era tida como um mero objeto de diversdo, na qual a
crianga era reduzida a uma fonte de distragdo aos olhos dos adultos.

O segundo sentimento de infancia, surge em oposi¢do ao primeiro modelo no final do sé-
culo XVII mediante o contexto eclesidstico e foi chamado de moralizacdo. Entendido como forma
de educar e tratar a crianga com as regras impostas a adultos. Mas no final do século XIX comega a
serem discutidas no Brasil as concepgdes elaboradas por atuantes europeus sobre a educacdo infantil.
A partir deste periodo foram criadas as primeiras instituicdes voltadas para o atendimento de crian-
cas pobres. Neste periodo comegavam a surgir os primeiros jardins-de-infancia que, eram publicos,

porém, voltados para as criangas mais abastadas.
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Sendo assim, varias concepg¢des comegam a sinalizar para as mudangas de paradigmas ins-

talados entre a Idade Média e a Moderna. E de acordo com Aries (1981)%

O século XVII configura-se como um periodo de grande importancia para a
evolugdo dos temas relacionados a infancia. Segundo o mesmo autor a partir
do Século XVII a crianga comega a ser retratada sozinha e sua expressao ¢
menos desfigurada que na Idade Média. Conforme Aries (1981) iniciam-se
também neste periodo os primeiros estudos sobre a psicologia infantil. Es-
tes estudos buscavam compreender melhor a mente da crianca para melhor
adaptar os métodos utilizados na educa¢do. Uma grande revolucdo acontece
no final do século XVIII, o modo de vestir as criangas se diferencia das ves-
timentas dos adultos (ARIES apud LUSTING 1981, p.33).

A partir dessa reflexdo, o teorico ratifica que, foi preciso esperar o fim do século X VIII para
que os trajes confeccionados para as criangas se tornasse mais leves, mais folgados, e as deixassem
mais a vontade, caracterizando sua fase de desenvolvimento. Sendo assim, esse novo modo de vestir
dava as criancas, principalmente aos meninos, maior liberdade de movimento, permitindo-lhe que as
atividades de correr, pular e, assim, os excessos que sdo proprios a condi¢ao infantil pudessem fazer
parte do seu contexto.

Pode-se compreender que, a partir dessas mudangas, aos poucos a sociedade foi deixando
de ver a criangas como um adulto em miniatura. Contudo, a propria histdria se encarregou de trilhar
novos caminhos e quebrar os paradigmas que atravancavam o avango do olhar para o lugar da crianga
na sociedade e, com o passar do tempo os fatos e a vida cotidiana foram se delineando e apontando
para “a possibilidade de um olhar critico e humanizado, chamando a aten¢do dos adultos para o fato
de que as criangas tém caracteristicas que sdo peculiares a seu estagio de desenvolvimento fisico e
mental” (ARIES, 1981 apud LUSTING ibidem p. 33).

Dessa forma, vale ressaltar que, os diversos fatores sociais e historicos contribuiram para a

2 Citagdo encontrada no site: http://portal.unemat.br/media/oldfiles/educacao/docs/disserta-
cao/2014/andrea_lemes_lustig.pdf - acessado em: 12/12/2015 as 21:00h.
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constitui¢do de uma nova conotacao para a infancia. Para tanto, no Século XVIII o conceito de in-
fancia como sindénimo de adultez, chega ao seu apice e, apos a proclamagdo da republica, comecaram
os investimentos na educagdo. Porém, esses eram voltados, apenas, para o ensino primario. Mas foi
a partir do acesso a urbanizagdo e a chegada das industrias que, surgiu a necessidade de dar suporte
educacional as criangas e, com a insercado da mulher nomercado de trabalho, as maes precisariam
deixar o cuidado com os filhos para as institui¢des, como se pode encontrar em Ari¢s (1981).

Com a chegada das fabricas o setor econdmico nacional tornou-se, mais abrangente, cau-
sando uma mudanca na estrutura da familia tradicional brasileira. Nesse momento, a mulher (mae)
conquista o direito ao trabalho e, por isso, o cuidado com a casa e os filhos precisava assumir um novo
formato. Por esta razdo, no primeiro momento tragado pelas mudancas no setor industrial, as criancas
eram acolhidas pelas mulheres que ndo trabalhavam e se dispunham a pajear as criangas de outras
familias, bem como, no acolhimento de parentes necessitados da ajuda.

Essa alternativa durou pouco, € com o surgimento das organizagdes e, de movimentos sin-
dicalistas, protestos e reivindicagdes dos operarios com foco nas reclamagdes por direitos e suporte
trabalhistas que, inicialmente eram direcionados aos empresarios e, se estendeu posteriormente ao
governo, reclamando por instituigdes que pudessem favorecer e auxiliar as familias nas condigdes de

trabalho e educacao, o cenario mudou.

A partir de 1930 com o estudo da situacdo do bem-estar social e acelera-
¢do dos processos de industrializagdo e urbanizacdo, manifestam-se elevados
graus de nacionalizagdo das politicas sociais assim como a centralizacio de
poder. Nesse momento, a crianga passa a ser valorizada como um adulto em
potencial, matriz do homem, nao tendo vida social ativa. A partir dessa con-
cepegao, surgiram varios 6rgaos de amparo assistencial e juridico para a infan-
cia, como o Departamento Nacional da Crianga em 1940, Instituto Nacional
de Assisténcia®* em 1942, Projeto Casulo e varios outros. O estado de bem-es-

tar social ndo atingiu todos da populacdo da mesma forma, trazendo desen-

3 Fonte: http://www.efdeportes.com/efd192/a-historia-da-educacao-infantil-no-brasil htm -
Acesso em 15/12/2015 as 23h15minh.
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volvimento e qualidade s para alguns. A teoria foi muito trabalhada, mas
pouco colocada em pratica. Neste sentido, as politicas sociais reproduzem
o sistema de desigualdades existentes na sociedade(KRAMER, 2002, p.23).

Diante desse fenomeno social, o autor ressalta que, na década de 60 e meados de 70 do século
XX, o Brasil conquista um periodo de inovacao nas politicas sociais no tocante as areas de educagao,
saude, assisténcia social eprevidéncia. Sendo assim, na educacao, o nivel basico torna-se obrigatorio
e gratuito, impelidos pela constitui¢do da época. Contudo, hd uma extensao obrigatoria para oito anos
de execucdo desse nivel e, ainda em 1971 a lei 5.692/71 traz o principio de municipalizag¢do do ensino
fundamental, tal qual exposto na constituicao. Contudo, na pratica, muitos municipios carentes come-
cam esse processo sem a ajuda do Estado e da Unido. (KRAMER, 2002).

Em 1970, ocorre uma crescente evasio escolar e como consequéncia, aumenta o numero de
repeténcia das criangas provenientes das classes, maispobres que, ingressaram no primeiro grau. Esse
fator gerou polemica e, por isso, foi instituido o modelo de educagdo pré-escolar que na €poca era
chamada: educacao compensatdria. Essa alternativa vem auxiliar o ingresso de criancas de quatro a
seis anos (4 a 6 anos), com o intento de suprir as caréncias culturais que se estabelecia na fragilidade

e escassez da educagdo familiar das classes, mais baixas.

Na década de 60 um novo discurso chegou as creches: um discurso baseado
nas teorias da privagdo cultural. A creche, entdo, recebeu uma nova fungao:
compensar as deficiéncias bio-psico-culturais apresentadas no desenvolvi-
mento da crianga. Novas categorias profissionais foram introduzidas como,
por exemplo, professores, recreacionistas, psicologos e pedagogos. Foram
adotadas medidas de reorganizagdo, houve redistribui¢ao do espago, diminui-
¢do do tempo de espera da crianga e énfase na suaautonomia e independéncia*
(HADDAD apud ADORNI p. 60, 1991).

4 Extraida: http://www.unifafibe.com.br/revistasonline/arquivos/revistafafibeonline/suma-
rio/9/18052011155146.pdf Consulta em: 22/03/2016 as 16h00minh.
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Pode-se conceber diante das formula¢des do autor que, as caréncias culturais existiam por-
que as familias pobres ndo conseguiam oferecer condigdes para um bom desenvolvimento escolar e,
por isso, as criangas repitam o ano. Esse fator era agravado mediante a falta de instrugdo dos pais, a
caréncia de requisitos basicos de promog¢ao a sobrevivéncia, gerando uma queda consideravel do su-
cesso escolar. Entdo, a pré-escola parece surgir como proposta para suprir tais caréncias, viabilizando
as familias um espago de alimentagdo e acolhimento temporario para a crianga. Contudo, esse modelo
de pré-escola ndo possuia um carater formal, pois ndo havia contratagdo de professores qualificados
e remuneracao digna para a construcao de um trabalho pedagogico sério.

Se realizar uma pesquisa mais aprofundadano campo tedrico desta problematica, logo se
pode perceber que a educacdo ndo era tratada por um 6rgao especifico, sua elaboragdo era fragmen-
tada. Tratava-se de uma educacdo vinculada as condi¢des gerais e sociais que envolviam a crianga.
Nesse contexto, a maioria das creches publicas era incumbida de prestar um atendimento de carater
assistencialista que, consistia na oferta de alimentacdo, higiene e seguranga fisica, sendo, muitas
vezes, prestado de forma precdaria e de baixa qualidade. Sendo assim, pode-se constatar o contexto
em que se foi instalado o mito sobre a diferenca entre espago de atendimento (cuidado) X instituicao
de ensino (espago pedagdgico). E interessante lembrar que, no que se refere as creches particulares,
nessa €poca, encontrava-se um cenario completamente diferente, nelas eram desenvolvidas ativi-
dades educativas, voltadas para aspectos cognitivos, emocionais € sociais necessarios para pleitear a
aprendizagem infantil. Entretanto, a partir da instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional aprovada em 1961 (Lei 4024 61) que incluiu os maternais, jardins de infancia e pré-escola e
creches no sistema de ensino, a educacao ganhou novo norte.

Sendo assim, na década de 80, houve maior aten¢do aos problemas de carater educacional
que a educacdo sofria naquela fase de transicdo. Pode-se destacar que a fragilidade do espago educa-
cional denominado: pré-escolar, se caracterizava pela: auséncia de uma politica global e integrada, a
falta de coordenacdo entre programas educacionais e de saude, predominancia do enfoque prepara-

torio para o primeiro grau, insuficiéncia de um corpo docente qualificado, bem como, a escassez de
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programas inovadores ¢ a falta da participag@o e interagdo familiar e social para a promo¢ao de uma
educagao eficaz.

Até aqui foram discorridos sobre os motivos que desencadearam o surgimento dos espagos
de promogdo a educagdo infantil, bem como, as vicissitudes e demandas que essa jornada suscitou.
Entdo, com base no exposto na constituicdo de 1988 que, rege as modalidades educacionais neces-
sarias e de direito para as criangas em idade pré-escolar, reafirmando que, trata-se de um dever do
estadopara a promogao de educagdo, seguranca e bem-estar social para todos, devendo ser uma mo-

dalidade integrada a todo o sistema de ensino nacional.
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Capitulo 2

A EDUCACAO INFANTIL E O ESPACO
EDUCACIONAL PARA CRIANCAS 0 A 3 ANOS

DE VIDA: IMPASSES E DESAFIOS




Além das dificuldades de implanta¢do desses espacos pedagogicos e de assisténcia as fa-
milias e, em decorréncia da necessidade reclamada pelas familias, foi necessaria a implantagao de
mais instituicdes voltadas para o atendimento especifico de criancas de 0 a 3 anos de vida. Mesmo
assim, foi evidenciado a partir dos relatos bibliograficos que, no primeiro momento, essas extensoes
tinham um caréter puramente assistencial. Nessa fase de implementa¢do dessas modalidades, o que
se constatava era a preocupagdo com a organizacgdo espacial ou no maximo com a satde da crianga.
Nao havia uma estrutura focada num trabalho pedagdgico, ratificando a ideia assistencialista que
permeava tais instituigdes caracterizando o mito que, se estende estigmaticamente até os dias de hoje.

Todavia, na década de 70 houve um processo de municipalizacdo da educagdo pré-escolar

publica, como expde Oliveira (2002)':

O aumento da demanda por pré-escola incentivou, na década de 70, o proces-
so de municipalizagdo da educagdo pré-escolar publica, com a diminui¢ao de
vagas nas redes estaduais de ensino e sua ampliacdo nas redes municipais,
politica intensificada com a aprovacdo da Emenda Calmon a Constituicao
Nacional (1982), vinculava um percentual minimo de 25% das receitas muni-
cipais a gastos com o ensino em geral. Em 1972 ja havia 460 mil matriculas
na pré-escola em todo pais (OLIVEIRA, 2002, p.110).

Entdo, pode-se considerar que, foi mediado pelo interesse, cada vez maior, das maes traba-
lhadoras que precisavam do atendimento as criangas pequenas que, o estado passou a desenvolver
politicas mais especificas e focadas nos problemas dessas institui¢des. E assim, a partir das pesquisas
realizadas na area de desenvolvimento psicossocial da crianga, as institui¢des foram obrigadas a dar
maior atencao ao carater pedagdgico que apelava nos espagos de atendimento as criancas. Nesse mo-
mento, estudiosos promoviam fortes debates a para aimplementag¢do da educagdo e modificagdo do

carater assistencialista que atravancava o avango das instituigoes.

1 Extraido: https://www.trabalhosgratuitos.com/Outras/Diversos/ A-IMPORT%C3%82NCIA-
-DA- EDUCA%C3%87%C3%830-INFANTIL-PARA-A-FORMA%C3%87%C3%830-411076.html
consulta em: 23/03/2016 as 10h.
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Diante desse cenario, foi identificado que essas organizagdes nao priorizavam as exigéncias
prévias e especificas para o trabalho com crianga durante a contratagdo dos profissionais para compor
o quadro funcional das institui¢cdes de ensino. Todavia, ¢ de fundamental importancia que, os profis-
sionais sejam qualificados para exercer a funcao e elaboracdo das atividades necessarias para umbom
desenvolvimento das criangas que frequentam os espacos de atendimento a educacionais.

Frente a essa problematica que, desencadeou discussdes importantes para o avango no cam-
po da educacgao, foram reformuladas as exigé€ncias sobre o perfil e escolaridade dos profissionais que
formavam o quadro das institui¢des. Foram momentos de grande conflito e revolug@o nas politicas
sociais, a populacdo ja compreendia que, o atendimento as criangas nao deveria ser percebido como

assisténcia social e, sim, como um dever do Estado e direito da familia.

[...] Lutas pela democratizagdo da escola publica, somadas a pressdes de mo-
vimentos feministas e de movimentos sociais de lutas por creches, possibili-
taram a conquista, na Constituicdo de 1998, do reconhecimento da educagao
em creches e pré-escolas como um direito da crianga e um deverdo Estado a
ser cumprido nos sistemas de ensino. (OLIVEIRA, 2002, p.115).

Com essa afirmativa, o autor provoca a reflexdo acerca da importancia que a crianga tem e
deve ter em seu papel social. Nesta perspectiva a crianga aparece como um ser social, historico e, per-
tencente a uma fatia da classe social e, por isso, sofre influéncia cultural. Demarcando assim, a queda
do formato de educa¢do compensatoria. Caracteristica que, impelia do espago escolar a responsabili-
dade de resolver os problemas da miséria que assolava grande parte da populagdo do pais.

. Com a instituicdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) 1€i8.069/90, os muni-
cipios passam a ser os principais responsaveis pelos cuidados com a infancia e adolescéncia. Para
tanto, foi criando as diretrizes municipais de atendimento aos direitos da crianca e do adolescente,
bem como, o ConselhoMunicipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente e, angariando assim, o

estabelecimento do Fundo Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente e, para garantir, ainda
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mais, as aditividades de protecao e efetivagdo de direito, foi criado a secretaria de Conselho Tutelar

dos Direitos da Crianca e do Adolescente’.

O cuidado de alta qualidade ¢ aquele capaz de gerar confianga e vinculo afe-
tivo entre a crianca e o adulto. Nesse sentido, a discussdo sobre o tema visa
a que as familias e outras pessoas que cuidam delas, como educadoras de
creches e pré-escolas, compreendam que, mediante o cuidado, a interagdo e
a brincadeira, estabelecem-se vinculos afetivos significativos e essenciais ao
bem-estar infantil. (KRAMER, 2002).

Sendo assim, pode-se considerar que, o atendimento institucional a crianga pequena, no Bra-
sil, sofreu grandes divergéncias até chegar a sua real finalidade social. E compreensivel, pois, grandes
partes dessas instituigdes nasceram com o objetivo de atender exclusivamente as criancas de baixa
renda com carater meramente assistencialista. Por isso, Kramer (2002) afirma que: estdo presentes,
hoje, “no ideério escolar, ndo s6 a visdo de deficiéncia da crianga das classes populares, da inferiori-
dade de sua cultura como a inadequagao de sua familia”.

Deve-se considerar que, ¢ no ceio familiar que, precisamente, a educagdo tem inicio, por-
tanto, a educacdo estd diretamente comprometida com valores éticos e morais construidos a partir
do modelo passado pela familia: “educar ndo ¢ somente informar, transmitir conhecimentos, mas
também integrar o educando em uma cultura com caracteristicas particulares, como a lingua, as tra-
di¢des, as crengas e osestilos de vida de uma sociedade”. (FACUNDES, 2001, p. 17).

Pode-se considerar que, exatamente por essa razao, o uso de creches e programas de pré-es-
colas como estratégia para combater a pobreza e resolver os problemas ligados a sobrevivéncia das
criangas, ndo conseguiu sustentacdo. O que se percebe nessa trajetoria sdo as confusdes de papeis e
fungdes que, tanto a familia, quanto as institui¢cdes exerciam nesse contexto. Sendo assim, a maxima
quedemarca o trabalho institucional foi cristalizada por uma visdo que estigmatizava a populacao

de baixa renda e, por isso, perpassa geragdes com a marca de uma educacdo infantil vinculada a

2 http://pepsic.bvsalud.org/pdf/rbcdh/v17n1/02.pdf Consultado em: 19/03/2016 as 22h.
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defasagem e escassez do cendrio pds-guerra que originou o surgimento dessas instituigdes e, assim,
suscitando que a criang¢a nada pode adquirir, educacionalmente, nesses ambientes vém consolidando

o mito sobre ndo haver aprendizagem formal para as criangas de 0 a 3 anos.

[...] Ao realizar o levantamento historico, do surgimento de todo o processo
educacional desde as primeiras civilizagdes, observa-se as evolucdes que cada
grupo social, no ambito da educacdo desenvolveu para atender as necessida-
des vigentes da época, descobriram-se as mais variadas formas educacionais
que foram sendo aprimoradas ao longo dos séculos em consonancia com as
mudangas politicas, econdmicas, religiosas € morais quecada civilizagao so-
freu e o mais impressionante destas descobertas foi perceber a influéncia que
alguns povos tinham sobre os costumes, a cultura e a forma de educagdo de

outros, em decorréncia de invasdes territoriais,conflitos ¢ dominios politicos,

situagdes comuns a época. (SOUZA, 2007, p. 72).

Com essa perspectiva, pode-se considerar que o maior desafio do pleno estabelecimento da
educacdo infantil € a busca pela valorizagdo da area pelo estado e comunidade, pois € sabido que as
necessidades por atendimento as criangas vém aumentando consideravelmente, como desfecho do
cenario capitalista que domina o pais. Para tanto, as institui¢cdes tém inovado suas propostas e moda-
lidades metodologicas na tentativa de viabilizar um espago sadio e focado na estimulagdo das habili-
dades da crianga por meio de atividades ludico-pedagodgicas. A proposta é pensar a educacao a partir
da interagdo familia e escola na busca por um bom desenvolvimento intelectual e social de seus filhos.

Apds a LDB (Lei n° 9.394 96), muitas discussoes sobre a formacdo do profissional foram
realizadas junto a algumas reformas no ensino voltado para docéncia na educagdo infantil. No caso
da educagdo infantil oferecida pelo estado de Pernambuco, serdo destacados os graficos evolutivos
pautados na inclusdo da LDB a pratica em execu¢do em 2015. Para uma melhor compreensao sera
eleita uma cidade, especifica, para que a partir dela sejam analisadas algumas escolas num dado bair-

ro. O intuito € averiguar o cenario e pratica da educagdo infantil na contemporaneidade, com a l6gica
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de evidenciar a partir do pressuposto desta pesquisa se as escolas estdo preparadas para receber as
criangas para formacdo e se de fato ¢ importante ingressar a crianga, ainda na primeira infincia no

espaco pedagdgico.

0S NOVOS MODELOS DE CRECHES E PRE-ESCOLA COMO CENARIO IMPORTANTE

PARA A CONSOLIDACAO DA EDUCACAO INFANTIL

Pode-se pensar a escola como uma instituigdo especialista em criar elos a partir do comparti-
lhamento de informagdes que perpassam e sustentam a aprendizagem infantil, trata-se de um espago
de mediagdo de conhecimento que, sdo originarios de estudos anteriores. Seu maior suporte de pro-
pagacao e produgdo cientifica sdo os diversos modelos de instituigdes de ensino, tendo como as mais
populares as escolas e as universidades. Porém, comumente ¢ facil encontrar maus entendidos acerca
de sua real finalidade, muitas vezes, pessoas acreditam que ¢ papel da escolar formar os individuos
em todos os aspectos.

Esse pensamento equivocado tem levado estudiosos a elaborarem modalidades educacionais
a partir de praticas pedagogicas. Tais estratégias servem para trilhar caminhos na construcao de sen-
tido, direcionando e dividindo o processo de construcao e formacao das criancas. Para melhor situar
o leitor, pode-se recorrer as contribui¢des do dicionario Aurélio® (2001, p. 281) no que diz: “a escola é
um estabelecimento que pode ser publico ou privado, local originalmente pensado para a ministragao
de um ensino coletivo™.

Eis o maior desafio que compete a escola, encontrar formas de transmitir o conhecimento de
forma atraente e criativa que, consiga apreender o interesse dos alunos pelos contetudos repassados.
Dai pode-se conceber as contingéncias que circulam as atividades educacionais que, acaba por reper-
cutir no formato do espago pedagdgico, como por exemplo, as creches escolas ou as escolas de educa-

¢do infantil, propriamente ditas. Sendo assim, muitos autores t€m se preocupado em chamar a atengao

3 Consultado: http://www.ebanque-pdf.com/fr_dicionario-aurelio.html em: 17/03/2016 as 19h.
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para a necessidade de humanizar o espago educacional e as técnicas de ensino aplicadas nas escolas.

Entretanto, mais do que saber a média de criancas existentes em cada turma ou a razio que
leva cada crianga ao espaco educacional, cada vez mais cedo, ¢ importante analisar as demandas que
impelem aos pais a buscar por essa alternativa, bem como, as ofertas das escolas, creches e novos
hoteizinhos-escola no tocante a real necessidade da crianca em seu estadio de desenvolvimento. O
Intento ¢ compreender se hé4 garantias de uma boa adequagao, cuidado e satisfagdo na educacao des-
sa crianga. Portanto, deve-se considerar o carater fundamental de uma analise sobre o tempo que as
criangas podem adentrar e permanecer nas instituicdes com foco pedagdgico, como assinala Oliveira

(2005):

[...] A crianga passa a ter direito a uma educacdo que va “além” da educagdo
recebida na familia e na comunidade, tanto no que diz respeito profundidade
de conteudo, quanto na sua abrangéncia. Por outro lado a educa¢do, em com-
plemento a acdo da familia, cria a necessidade de que haja uma articulacao
entre familia, escola e a propria comunidade na construc¢ao do projeto peda-
gogico da creche (OLIVEIRA, 2005, p. 37).

Com base no exposto, pode-se refletir a influéncia do periodo de permanéncia da crianga no
espaco educacional, principalmente no que se refere a creche. O intento ¢ chamar a aten¢do para a
influéncia que a convivéncia podera exercer sobre a crianga no mais amplo sentido, seja nos aspectos
fisicos e emocionais da crianga, seja na ideologia que ird construir positiva ou negativamente. Diante
dessa reflexao, vale ressaltar a importancia de estudos focados na area da Educagdo Infantil, conside-
rando que seus resultados poderao servir de suporte para fortalecer ou subsidiar o entendimento sobre
as contingencias e vicissitudes que esse universo abrange.

Atualmente ¢ possivel encontrar diversas pesquisas que auxiliam nos avangos em relagdo a
tematica das escolas e creches sobre a educagdo infantil,principalmente, apds o estabelecimento da
Constituicao Federal de 1988, momento que marcou o avango da Educagdo Infantil. Kappel (2001,

p.1) afirma que o desinteresse sobre a Educa¢do Infantil antes dos anos de 1980 se justificava pela
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“suposicao de que a verdadeira educagdo comegava na primeira série do Ensino Fundamental”.

Para verticalizar o conceito de educagao frente ao pressuposto tedrico notocante ao desen-
volvimento intelectual da crianga, recorreram-se as contribui¢des de trés dos mais influentes pesqui-
sadores do desenvolvimento e educacdo infantil; asaber, Jan Piaget, Liev Vygotsky e Paulo Freire.
Seus pensamentos contemporaneos ¢ estratégicos tém auxiliado na construgdo de novas praticas pe-

dagogicas, observagoes sobre a crianca e modalidades de intervengao na educagdo infantil.

SOBRE A TEORIA DO DESENVOLVIMENTO E AS PRATICAS PEDAGOGICAS: O QUE

IMPLICA A EDUCACAO INFANTIL

E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal for-

ma que, num dado momento, a tua fala seja atua pratica. Paulo Freire (1997)

Para falar de Educacao Infantil deve-se olhar para esse universo em seu sentido, mais amplo
e, levar em consideracdo todas as modalidades educativas vividas pelas criangas no estagio da pri-
meira infancia, desde sua vivéncia no contexto familiar até sua inclusdo nos espacos sociais. Pois, o
que se tém percebido a partir das reflexdes tedricas € que, o processo de aprendizagem se da, antes
mesmo, da crianca atingir a idade obrigatoria para a escolaridade. As teorias que falam sobre o de-
senvolvimento e a capacidade de aprendizagem pela qual todo individuo precisa passar para constituir

sua intelectualizac¢do, como descreve Kuhlmann, (2003, p.469 apud Barreto?*) diz que:

Pode-se falar de Educacgao Infantil em um sentido bastante amplo, envolvendo
toda e qualquer forma de educacao da crianga na familia, na comunidade, na
sociedade e na cultura em que em que viva. Mas ha outro significado, mais

preciso e limitado, consagrado naConstitui¢ao Federal de 1988, que se refere

4 Extraido: http://need.unemat.br/4_forum/artigos/luciani.pdf em 14/10/2015 as 23h
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a modalidade especifica das institui¢des educacionais para a crianca pequena,
de 0 a 6 anos de idade. Essas institui¢des surgem durante a primeira metade
do século XIX, em varios paises do continente europeu, como parte de uma
série de iniciativas reguladoras da vida social, que envolvem a crescente in-

dustrializagdo e urbanizagao.

Essa reflexdo coloca em cheque o ponto de vista reducionista que destaca a educacao infantil
como a frequéncia regular a um estabelecimento educativo exterior ao domicilio. Quer dizer, quando
a crianca passa a frequentar o espaco escolar, atendida pedagogicamente entre 0 ¢ 5 anos de idade,
como ocorreu durante muito tempo no Brasil. Por esta razdo, a Constitui¢ao de 1988 define de for-
ma clara a responsabilidade do Estado para com a educagao das criangas de 0 a 6 anos em creches e
pré-escolas tendo como educacdo ndo-obrigatoria e compartilhada coma familia (art. 280, inciso V).

Esse processo de ingresso da crianga no ambito educacional tem passado por diversas modi-
ficagdes e aprimoramento decorrente de pesquisas expressas na Lei das Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional’: (Lei 9394 96), suas normas regem que, toda instituigdo educacional que atende crian-
cas de 0 a 3 anos deve ser entendida como Creche e, as institui¢des que atende criangas de 4 a 5 anos
de idade deverdo ser denominadas de Pré-escola. De acordo com a Lei no 11.274, de6 de fevereiro de
2006, o ensino fundamental passa a ser de nove anos de duracaoe nao mais de oito.

Sendo assim, as criangas que ja fizeram seis anos de idade completam, deverdo ingressar
obrigatoriamente no ensino fundamental e, ndo na pré-escola como foi durante décadas. No artigo 29

a LDB ressalta que:

[...] A Educacdo Infantil é conceituada como a primeira etapa da Educagio
Basica e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até cinco
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico e social, complementando

a acdo da familia e da comunidade. No art. 30 a Educag¢ao Infantil sera ofere-

5 Consultado: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&a-
lias=4249- volume-02-final&Itemid=30192. Em 14/10/2015 as 23:42h.
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cida em creches para criancas de até trés anos de idade e em pré-escolas para
criangas de quatro a cinco anos de idade. No art. 31. Na Educag¢ao Infantil a
avaliagdo serd feita mediante acompanhamento e registrodo seu desenvolvi-
mento, sem o objetivo de promog¢ao, mesmo para acesso ao Ensino Funda-
mental (LDB, ibidem).

Diante disso pode-se considerar que o papel do educador no processo de educacio infantil
tem lugar preponderante e, especifico, seu foco se d4 na organizagao e aplica¢do das atividades com
o intento de contribuir de forma efetiva no desenvolvimento da crianga durante sua formacao na
primeira infancia. Nao por acaso, o referencial curricular nacional que toca as questdes da educagao

infantil atenta para as vicissitudes que enlaga a pratica pedagogica e, diz:

Cabe ao professor individualizar as situagdes de aprendizagem oferecidas as
criangas, considerando suas capacidades afetiva, emocionais, sociais,cogniti-
vas assim como os conhecimentos que possuem dos mais diferentes assuntos
e suas origens socioculturais diversas. Isso significa que o professordeve pla-
nejar e oferecer uma gama variada de experiéncias que responda, simultane-
amente, as demandas do grupo e as individualidades de cada crianca (LDB,
ibidem).

O que a explica¢ao fundamentada na lei nos mostra com tais palavras € que, o fator funda-
mental que designa a distingdo das criangas frente os adultos, ¢ conferida por seu estagio evolutivo,
todavia, cada crianga carrega sua singularidade como divisor de dguas para distingdo entre a forma
de evolucao que se d4 umas das outras. Dai o porqué que cada uma possui um ritmo de aprendizagem
e tempo diferente. Entdo, é preciso preparo por parte dos professores, visando promover as criancas
uma educacao baseada na condi¢do de aprendizagem possivel a cada uma, considerando as singulares
e contingéncias proprias a cada individuo.

A problematica que descreve o processo de desenvolvimento intelectual infantil postulada

por Jean Piaget, bidlogo sui¢o que viveu entre os anos de 1896 ¢ 1980 e que, interessou-se por in-
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vestigar o modo como acontece e se processa o conhecimento 16gico-abstrato do individuo que se
constitui desde o inicio da sua vida e segue até a idade adulta. Para alcangar seu objetivo tedrico, o
bidlogo consolidou seus trabalhos de pesquisa, escrevendo uma série de livros e artigos com intuito de
construir uma teoria embasada na biologia ¢ epistemologia® genética. Contudo, o autor propde que, 0
conhecimento na crianga ndo procede nem da experiéncia “Unica com objetos ofertados as suas expe-
riéncias, nem de uma programagao inata pré-formada no sujeito, mas de construgdes sucessivas com
elaboragdes constantes de estruturas novas” (PIAGET, 1976). Com base nessa perspectiva, pode-se
considerar que, o processo evolutivo das caracteristicas genéticas que ocorre no homem € proveniente
de uma origem bioldgica que ¢ ativada pela acdo e interagdo do organismo com o meio ambiente.
Por isso, o tedrico considera fundamentais as relagdes de troca que o sujeito estabelece com
meio e, atesta que essa atividade culmina num processode adaptagdo. Piaget descreve as fases do
processo de constitui¢ao e organizagdo cognitiva a partir de estagios e, chama a atengdo para os me-
canismos: acomodacdo e equilibragdo que, sdo termos utilizados para designar o processo de desen-
volvimento que ocorre no homem. Em seu esquema o autor relata que as duas etapas operam juntas na
promogao do equilibrio e crescimento cognitivo do desenvolvimento fisico e social do individuo, essa
juncdo na relagdo constitui uma interdependéncia entre o sujeito conhecedor e o objeto a conhecer,

como encontramos em Piaget (1976).

* Estagio Sensorio-Motor: fase que se estabelece do nascimento do individuo até 2 anos de
idade. Trata-se da etapa do desenvolvimento que, o bebé vai gradualmente se tornando capaz de exe-
cutar atividades em relagdo ao ambiente por meio de atividades sensorio motoras. Ou seja, a crianga

sai do nivel neonatal, marcada por uma heranga de reflexos inatos e, entra numa fase em que ela pre-

6 O trabalho epistemologico do sui¢o Jean Piaget foi uma das principais contribuigdes ao enten-
dimento de como o ser humano se desenvolvel ao longo da vida psiquica. A Epistemologia Genética
proposta por ele é, essencialmente baseada na inteligéncia e na construgdo do conhecimento e visa
responder a questao nao s6 de como os individuos, sozinhos ou em conjunto, constroem conheci-
mentos, mas também por quais processos e por que etapas eles conseguem alcangar sucesso, o tedrico
pretendia definir, a partir da perspectiva da biologia, como o sujeito passaria de um conhecimento
menor anterior para um nivel de maior conhecimento. (PIAGET, 1973).
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cisa ser capaz de organizar motora e perceptivelmente de consciéncia da crianga sobre o meio externo.

* Estdgio do Pensamento Pré-Operatdrio: se estende dos 2 aos 6 anos de idade. Momento
em que a crianca interioriza as informacgdes de pertenca com relagdo ao meio, agora a crianga con-
segue representar as imagens mentalmente de forma organizada. E é por meio dessa representacao
que o sujeito cria as condigdes necessarias para a aquisi¢do da linguagem, mediante a capacidade de
construir simbolos e produzir significados acerca das informagdes signicas que montam os cenarios
sociais que estdo inseridos. Por isso, a caracteristica de egocentrismo aparece forte nas criangas, elas
ndo possuem a capacidade de vislumbrar as consequéncias de suas a¢des ou compreender o sentido
da l6gica. Conseguem alcancar a conservagao, mas ainda nao conseguem manipular as informagdes
mentalmente. Nesse momento € facil observar oanimismo e, a linguagem que se dd como mon6logo
coletivo.

* Estagio Operatério Concreto: esta fase ocorre geralmente a partir dos 6 aos 12 anos de
idade. O autor descreve que, apos as equilibragdes sucessivas, ha um desenvolvimento cognitivo das
operacdes mentais das criangas que, comega a operar logicamente sobre os eventos concretos. Mesmo
assim, a crianca encontra dificuldades de lidar com conceitos hipotéticos e abstratos. Esses fenome-
nos implicam diretamente na capacidade de combinar, separar, ordenar e transformar significagdes
envoltas em objetos ou a¢des que a crianga mantém relagdo, bem como, sua no¢do de reversibilidade
e raciocinio silogistico. Neste momento, a crianca tende a apresentar um declinio das caracteristicas
de egocentrismo, ela ja comeca socializar atividades em grupos, reconhecendo ou estabelecendo uma
lideranca. Agora, ela ja compreende regras e estabelece compromissos, se apropriando de uma lin-
guagem comum ¢ direcionada ao grupo. Todavia, ainda tende haver evidencias de inabilidade para
entender pontos de vista diferentes.

* Estagio Operatorio Formal: Acontece a partir dos 12 anos de idade e prevalece por toda a
vida, até o declinio da velhice. Nessa etapa o individuo desenvolve capacidade de articular conceitos,
mais, abstratos envolvendo o pensamento, propriamente dito. Nessa pode-se evidenciar a presenga do

pensamento hipotético, dedutivo e do raciocinio 16gico, com acapacidade de resolucao de problemas.
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Nascimento do pensamento sistematico; ai a linguagem ja se demonstra desenvolvida, articulada
intelectualmente viabilizando discussdes logicas e fechamento de ideia, periodo em que se consegue

identificar a maturacdo da inteligéncia do individuo.

Sendo assim, pode-se dizer que o desenvolvimento cognitivo, no pressuposto Piagetiano, se
da fundamentalmente como um processo de equilibragdes sucessivas que visam conduzir as ativida-
des mais complexas de agir e de pensar do individuo. Diante dessa discussdo, pode-se compreender a
forca da influéncia tedrica de Jean Piaget para o campo da educagdo e desenvolvimento infantil. Mais
especificamente, “o papel ativo do homem no processo de aquisicdo e elaboragdo do pensamento”
(ANTUNES, 2012, p.24).

Mas no tocante ao critério de desenvolvimento, ¢ importante lembrar as consideragdes de
Lev Vygotsky, psicologo e pedagogo que, deu inicio a suas construgdes tedricas no final da revolu-
¢ao Russa, o psicologo Russo, absorveu influéncia do pensamento Marxista e assegura que: “tudo ¢
historico. Sua logica atesta que, todas as experiéncias de maturagdo e aprendizagem sao frutos de um
processo e que, ¢ por meio das mudangas historicas na sociedade e na vidamaterial que a natureza se
modifica”, Vygotsky (1999).

Assim, pode-se perceber que as inquietacdes do tedrico sobre o desenvolvimento da apren-
dizagem e a construcao do conhecimento perpassavam pela produ¢do da cultura, como resultado das

relagdes humanas:

[...] A infancia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase da
vida, esse significado ¢ fun¢do das transformagdes sociais: toda sociedade
tem seus sistemas de classes de idade e a cada uma delas é associado um sis-
tema de status e de papel (KUHLMANN, 2003, p.16).

Diante dessas constatacdes, os pesquisadores passaram a observar o desenvolvimento in-

telectual a partir das ralagdes historico-sociais. Para Vygotsky (1991), era preciso atentar para o co-
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nhecimento que ¢ socialmente construido pelas relacdes humanas. Para o psic6logo Russo, 0 homem
possui natureza social visto que nasce em um ambiente carregado de valores culturais e, por esta
razdo, ele acrescenta que: “na auséncia do outro, o homem nao se faz homem”. Seguindo essa 16gica
e, somando seu pressuposto ao pensamento piagetiano, ele deu luz a uma teoria do desenvolvimento
da inteligéncia, sustentando a maxima que atesta, o conhecimento como sendo via-de-regra interme-
diado.

Atestando com essa afirmativa que, a convivéncia social tem relevancia fundamental e, in-
terfere na transformagao da condi¢do de homem como ser bioldgico, para percebé-lo como ser huma-
no-social e, assegura que, a aprendizagem surge por meio das relacdes experienciadas no contexto
social e, que esta ultima, auxilia na promogao e introjecdo do conhecimento, bem como, no desenvol-

vimento mental;

[...] “... o momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelec-
tual, que da origem as formas puramente humanas de inteligéncia pratica e
abstrata, acontece quando a fala e a atividade préatica, entdo duas linhas com-
pletamente independentes de desenvolvimento, se convergem.” (VYGOT-
SKY, 1999, p.89).

Sendo assim, e seguindo as concepcdes do autor, pode-se considerar o papel de sua obra
como sendo mola propulsora para o desenrolar de novas praticas pedagogicas e, assim, ele elabora
seu método descritivo de avaliagdo na tentativa de sustentar suas proposi¢des, vejamos a seguir os
objetivos de sua teoria:

Sistematizar e caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento:

a)  diz que o homem ¢ um ser historico-social, ou ainda, um ser histérico- cultural, sendo
assim, o homem ¢ moldado pela cultura que ele proprio cria;

b) O individuo é um ser determinado a partir das intera¢des sociais. E por meio da sua
relagdo com o outro que o individuo é determinado; portanto, € na linguagem e através dela que o

individuo ¢ determinado e passa a ser determinante para outros individuos;
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c¢)  aatividade mental é exclusivamente humana e ¢ resultante da aprendizagem social, da

interiorizagdo da cultura e das relagdes sociais;

Pode-se compreender a partir das construcdes do autor que:

[...] héa diferentes leituras da obra de Vygotsky e, portanto, sdo identificados,
pelo menos, dois tipos de determinagdo do sujeito: a interagdo com outros
sujeitos e a linguagem. Dessas determinagdes resulta o sujeito interativo, isto
¢, aquele que ndo € nem ativo e nem passivo, € que ¢ constituido na e pela
relacdo interpessoal, € o sujeito semidtico, “sujeito constituido na e pelalin-
guagem, sendo que apareceu como sujeito resultante da relagdo (...), ¢ como
sujeito constituido na relagdo constitutiva eu-outro, numa relagdo dialética”.
(MOLON,1995, p.106).

A teoria da aprendizagem proposta por Vygotsky, segundo Molon (1995), foi fortemente in-
fluenciada pelas ideias de Marx e Engels, mas principalmente pela dialética de Hegel e evolucionismo
de Darwin e muitos outros pensadores do campo.

Estudou sistematicamente cada fase do desenvolvimento da crianga e atribuiram a elas con-
ceitos proprios para melhor situar os estagios.

De acordo com a teoria Vygotskyana, ha um ponto fundamental que envolve o desenvol-
vimento das fungdes psicoldgicas superiores tratam-se do papel desempenhado pelo mecanismo de
aprendizagem. Isso quer dizer que, para que o individuo consiga se desenvolver de forma satisfatoria,
ha uma dependéncia do modo de relacionamento que o sujeito estabelece com seu grupo cultural.
Nessa perspectiva, a aprendizagem ¢ encarada como um processo que antecede o desenvolvimento,

ampliando-o e possibilitando a sua ocorréncia, como contribui Antunes (2012).

A mente humana, finalmente, foi aberta e o que hoje se conhece, ainda que
intensamente distante do que sobre esse assunto se conhecerd dentro de dez

anos, ja nos permite intervir de forma positiva e, com ilimitada seguranca,a-
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firmar que as inteligéncias se estimulam, que as memorias respondem posi-
tivamente ao treinamento sistematico e que a linguagem que se desenvolve
pode ser admiravelmente beneficiada com alguns poucos minutosde extrema
dedicagdo e interesse (ANTUNES, 2012, p. 22).

Sendo assim, pode-se considerar que, o processo de aprendizagem e, consequentemente, de
desenvolvimento se influenciam mutuamente. De acordocom os estudos de Vygotsky (1979), as rela-
¢oes entre desenvolvimento e aprendizagem ocupam lugar de destaque, principalmente, no tocante a
educacdo. Por isso, o psicologo ressalta que, embora a crianga inicie sua aprendizagem muito antes
de frequentar o ensino formal, a aprendizagem escolar introduz elementos novos no seu desenvolvi-
mento.

O tedrico considerava a existéncia cognitiva a partir de dois niveis de desenvolvimento,
sendo que, de um lado; corresponde a toda atividade que a crianca consegue elaborar sozinha e, por
outro; a dindmica que orienta as capacidades que estao sendo construidas - refere-se a tudo aquilo que
a crianga podera realizar com a ajuda de um adulto.

Quando uma palavra nova ¢ aprendida pela crianga, o seu desenvolvimento mal comegou:
a palavra ¢ primeiramente uma generalizacdo do tipo mais primitivo; a medida que o intelecto da
crianga se desenvolve, ¢ substituida porgeneralizacdes de um tipo cada vez mais elevado — processo
este que acaba por levar a formacao dos verdadeiros conceitos. O desenvolvimento dos conceitos, ou
dos significados das palavras, pressupde o desenvolvimento de muitas fungdes intelectuais: aten¢ao
deliberada, memoria légica, abstragdo, capacidade para comparar e diferenciar. Esses processos psi-
cologicos complexos nao podem ser dominados apenas através de aprendizageminicial. (VIGOTSKY,
2005, p. 104).

A partir das contribuicdes citadas nas reflexdes destacadas ao longo do texto, pode-se com-
preender o elo que a teoria Vygotskyana mantém com o campo da pedagogia ¢ educagdo infantil.
Portanto e, seguindo os pressupostos orientados por Piaget e Vygotsky, € possivel acrescentar a pro-

posta pedagdgica de Paulo Freire, para assim, tentar uma interlocu¢ao com a importancia e o papel
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das modalidades pedagdgicas no ambito da educacdo infantil na contemporaneidade.

Retomando as contribuigdes de Paulo Reglus Neves Freire, um pernambucano, pedagogo
nascido na cidade do Recife que, foi um dos mais célebres educadores brasileiros, com atuagdo e
reconhecimento internacional. O pedagogo ¢ popularmente conhecido, principalmente, pela criacao
de um método para alfabetizacdo de adultos que recebeu seu nome. O tedrico desenvolveu um pensa-
mento pedagogico e de cunho explicitamente politico. Seu maior objetivo com relagdo a educacao foi
conscientizar o aluno, provocar reflexao critica sobre sua experiéncia.

Seu foco foi, claramente, abordar a parcela desfavorecida da sociedade, objetivando conduzi-
-la ao esclarecimento sobre sua condi¢cao de opressao social, para que assim, essas pessoas pudessem
alcangar, por assim dizer, sua propria liberta¢do. Ou seja, quebrar as amarras da alienagdo e limita¢ao
que o desconhecimento lhes aprisiona. Nao por acaso, seu trabalho mais reconhecido, foi intitulado;
Pedagogia do Oprimido, carregando intrinseco a sua elaboragdo os conceitos que permeiam grande
parte de suas obras que, de acordo com Moreira (2011), “¢ uma pedagogia que nao pode ser elaborada
nem praticada pelos opressores, pois se partisse deles faria dos oprimidos objetos de seu humanitaris-
mo,mantendo e encarnando a propria opressao’.

Freire propds uma pratica de sala de aula que pudesse desenvolver a criticidade dos alunos,
ele condenava as técnicas de ensino oferecidas nas escolas para classe proletaria. Contudo, a educagao
fornecida pela classe burguesa, o autor denominou de educacao bancaria, porque nela, o professor age
como quem deposita conhecimento num aluno apenas receptivo, docil, pratica de um saber tido como

uma doagdo por parte dos que se julgam seus detentores.

O educador que castra a curiosidade do educando em nome da eficacia da me-
moriza¢ao mecanica do ensino dos contetidos, tolhe a liberdade do educando,
a sua capacidade de aventurar-se. A autonomia, a dignidade e a identidade
do educando tem de ser respeitada, caso contrario, o ensinotornar-se-a inau-
téntico, palavreado vazio e inoperante. E isto s6 € possivel tendo em conta os
conhecimentos adquiridos de experiéncia feitos pelas criancas e adultos antes
de chegarem a escola (FREIRE, 1983, p. 40).
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Diante dessa reflexdo, Freire’ (1983) em seu livro: Educagdo como Pratica da Liberdade ga-
rante que a metodologia explicita na reflexdo anterior, trata-se de uma escola de promogao e institui-
c¢do alienante. Nao por acaso, no abito da educagdo infantil, o termo: pedagogico tém, cada vez mais,
provocado discussdes importantes que atentam para o papel e pratica que a palavra envolve. Eis o
desafio queperpassa geragdes o modo de aprimorar uma pedagogia voltada para a educacdo propria a
infancia. Trata-se de uma pratica que possa viabilizar e promover aprendizagem a partir de artificios
signicos ofertados pela cultura, objetivando alcancar o que esta para além do contexto das salas de
aulas, provocando novos olhares e reflexdes sobre o universo ao qual o sujeito esté inserido.

O que a proposta do pedagogo pernambucano sugere, portanto, ¢ a possibilidade de se pensar
a pedagogia da educa¢do na infincia numa perspectiva interdisciplinar que mescle o sujeito que esta
no lugar do saber — o professor —, com o saber empirico que o aluno carrega de suas experiéncias para,
assim, consolidar uma articulacdo e desenvolver elementos para a produ¢do de um conhecimento

cientifico, como reflete Freire (1983):

A visdo da liberdade tem nesta pedagogia uma posigdo de relevo. E a matriz
que atribui sentido a uma pratica educativa que so6 pode alcancar efetividadee
eficicia na medida da participacio livre e critica dos educandos. E um dos
principios essenciais para a estruturacdao do circulo de cultura, unidade de
ensino que substitui a “escola”, autoritaria por estrutura e tradi¢do. Busca-se
no circulo de cultura, peca fundamental no movimento de educacao popular,
reunir um coordenador a algumas dezenas de homens do povo no trabalho co-
mum pela conquista da linguagem. O coordenador, quase sempre umjovem,
sabe que ndo exerce as fungdes de “professor” e que o didlogo é condi¢ao

essencial de sua tarefa, “a de coordenar, jamais influir ou impor”. (FREIRE,

1979, p. 5)

7 Além dos Livros: Pedagogia da autonomia e Pedagogia do Oprimido foram extraidas ao longo
das pesquisas Informagdes adicionais das publica¢des no site: http://www.paulofreire.org/o-instituto-
-paulo-freire
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O que o autor parece frisar com essa reflexao ¢ que, para se estabelecer a institui¢do de uma
pedagogia da educagdo no tocante a infancia no que diz respeito as questdes socioculturais, torna-se
fundamental um olhar voltado para a participagdo e consciéncia dos educando. Ora uma pedagogia
que busca valorizar, nas criangas, a constru¢ao de sua identidade pessoal e, que estabelece a sociabi-
lidade, certamente tera como resultado um aprendizado pleno e consciente dos direitos e deveres que
competem ao ser social (Oliveira, 2002, p. 80).

Assim, pode-se articular esse pensamento com a pratica que constitui a Educagdo Infantil
na contemporaneidade para considerar a hipotese de que, a aprendizagem na infancia € constituida
decorrente de atividades elaboradas deforma estratégica numa modalidade de espaco e tempo focado
num trabalho especifico para a crianga na primeira idade. Levando em consideragdo seu lugar de
sujeito de direitos, de desejo e ativo na construcao do conhecimento. Diante desta perspectiva parece
possivel atentar para a inclusdo de uma pedagogia da Educacao voltada para a infancia, onde a escola
podera assumir o papel de promotora do cenario de espago/tempo do trabalho que ird se desenvolver
entre educadores e educandos.

A ideia ¢ uma pedagogia que, suscite da escola, mais que um mero espago de transmissao
de conhecimento entre os individuos. Ou seja, implantar um modelo pedagdgico focado no exercicio
pleno da educacdo infantil, cuja pratica esteja ancorada “nos principios da cidadania inclinada para
os processos de emancipagdo dos educandos, com intuito de contribuir para a construgdo moral e
intelectual do ser humano” (Souza, 2000, p. 38).

Até aqui foram apresentados os pressupostos que nortearam e auxiliaram na construg¢ao
das praticas pedagogicas que orientam e promovem a educacdo no mundo. Esse retorno historico
foi fundamental para embasar e direcionar o objetivo maior dessa pesquisa, pois esse apanhado visa
compreender se o0 ingressar a crianga na primeira infancia no ambiente educacional ¢ uma atividade
produtiva e eficaz para o processo de aprendizagem infantil.

No capitulo a seguir discorreremos sobre o exercicio da educag¢do no Brasil e, mais precisa-

41



mente, na cidade de Jaboatdo dos Guararapes localizada no estado de Pernambuco, o intento ¢ expla-

nar sobre os critérios e modalidades utilizadas nas escolas da regido, como serdao descritas a seguir.
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Capitulo 3

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INFANTIL
PARA O DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL

E A FORMACAO MORAL DA CRIANCA




Quando se reflete sobre a educagdo brasileira deve-se considerar que, trata-se de um campo
que vém sofrendo fortes transformac¢des com o avango cultural e tecnologico das ultimas décadas.
Essa evolucdo resultou num aumento significativo do nimero de pessoas que tiveram acesso as es-
colas, bem como, a conclusdo do nivel médio de escolarizagdo em todo o pais. No entanto, estas
transformacdes nao correspondem ao indice almejado para reconhecer o pais a um nivel educacional
necessario, seja do ponto de vista da consolidag¢do da equidade que confere aos individuos igualdade
nas oportunidades para acesso a educacdo, seja no reconhecimento e obten¢ao de uma profissao e
formagao.

Sendo assim, esse capitulo serd dedicado a apresentacdo em linhas gerais, das caracteristicas
e modalidades do sistema educacional brasileiro, mais especificamente, do estado de Pernambuco na
cidade de Jaboatao dos Guararapes. Os debates que envolvem as politicas publicas brasileiras tém sido
marcados pelo confronto comparativo sobre o funcionamento do Brasil do passado frente ao cenario
atual brasileiro. Diversas pesquisas apontam para o avanco do pais nos ultimos 60 anos, pois tinha-
mos uma na¢ao eminentemente agricola e, com alto indice de analfabetismo e mortalidade infantil.

E preciso considerar que frente aos relatos da historia ndo resta davidas de que o cenério
nacional mudou - ¢ mudou para melhor. Hoje € possivel conhecer e entender as caracteristicas de for-
macao das Politicas publicas e os movimentos sociais que lutam por melhorias nos diversos setores
da economia brasileira. Os governos tém atuado de forma determinante e, por isso, merece reconhe-
cimento de sua fatia de contribui¢do. Porém, vale ressaltar que o motor que impulsiona os avangos

remete as diretrizes da Constitui¢do Federal de 1988,

A constituicdo de 1988 ¢ a atual carta magna da Republica Federativa do
Brasil. Foi elaborada no espago de 20 meses por 558 constituintes entre de-
putados e senadores a época, e trata-se da sétima na historia do pais desde

sua independéncia. Promulgada no dia 5 de outubro de 1988, ganhou quase

1 Fonte: BRASIL, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Arquivado em: Bra-
sil Republicano, Direito - Disponivel: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.
htm - acessado em 15/03/2016 as 21:50h.
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que imediatamente o apelido de constituicdo cidada, por ser considerada a
mais completa entre as constitui¢des brasileiras, com destaquepara os varios
aspectos que garantem o acesso a cidadania. [...] diz o artigo 205 da Consti-
tuicdo Federal de 1988: “ A educagdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Essa constituicao € o resultado dos esfor¢des e lutas da historia brasileira e, acima de tudo, ¢
a representagdo de um processo politico que culminou na construcio da Carta Magna que, mediante
as proposicdes de elementos determinantes para a sistematizacao das diretrizes e regras de objetivos
democraticos, teve a fungdo de orientar a atuagcdo de agentes publicos, tais como: sociedade na cate-
goria civil, partidos de trabalho politico e, acima de tudo, o investimento e a participacdo do Estado.

Todavia, o pais ndo alcancou a autonomia esperada pela proposta da constitui¢ao e hoje em
2016, vive-se a plena contradi¢cao de seu exercicio: o flagrante descumprimento dos ditames consti-
tucionais. Mais especificamente, no universo politico e educacional que, toca diretamente no objeto
desta pesquisa. Pode-se considerar que, ao designar, como direito da crianca de 0 a 6 anos de idadee
dever do Estado, o ingresso em creches e pré-escolas, a constitui¢ao designa, também, uma obrigacao
de competéncia do sistema educacional e, portanto, cabeao mesmo, garantir e gerar possibilidade para
amparar as criangas que buscam as unidades, como garante o artigo 54, inciso I'V. Da Lei n° 9.394, de

20 de dezembrode 1996:

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990 ratificou que “¢ dever do
Estado assegurar [...] atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero
a cinco anos 2 Redacdo modificada a partir do sancionamento da Lei Federal
n°® 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, que regulamenta a ampliagdo doEnsino
Fundamental de oito para nove anos no Brasil. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio (LDB), em seu artigo 4° inciso IV, confirmou, mais uma vez,
o atendimento gratuito em creche e pré-escola como dever do Estado. Tam-

bém estabeleceu que o atendimento a essa faixa etdria esta sob aincumbéncia
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dos municipios (artigol1, inciso V), determinando que todas as institui¢des
de Educagdo Infantil, publicas e privadas, estejam inseridas no sistema de
ensino. As acdes devem ser implantadas principalmente pelos municipios,

cabendo aos Estados executa-las de forma suplementar.

Como vém sendo citado ao longo desse trabalho, vale ressaltar que, apds a Constituicao sur-
giram leis no Ambito da Saude e da Assisténcia Social, compreendendo a prioridade do atendimento
a crianga de 0 a 6 anos nessa area de atuacdo. A educacdo infantil através da implementagao da LDB
passou a ser oferecida em espagos educacionais a partir de propostas de carater pedagoégico, com o
apoio da unido e a coordenacdo da Politica Nacional de Educagdo, cabendo ao municipio o ofereci-
mento da educacdo infantil em creches e pré-escolas.

Vale lembrar que, ao Municipio compete, também, implantar normas complementares as leis
superiores para credenciar, autorizar e supervisionar os estabelecimentos de sua rede e sistemas de
ensino, como sugere a Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o 9394/96. Em decorréncia dessas formu-
lagdes a Educacao Infantil passou a ser a primeira etapa da Educacio Bésica no Brasil (MARAFON,
s/d. p. 20).

Diante dessa discussdo, vale chamar a atengao para a lacuna que insiste em nao ser fechada,
a saber, alfabetiza¢do. Que por determinacao constitucional, deveria ser universalizada desde 1998,
mas que, encontra-se, ainda hoje, em evidencia com mais de 14 milhdes de brasileiros analfabetos.
Esses fatos podem serassociados as falhas da educacdo priméria que, seja em escolas publicas ou
privadas, apresentam indice de pouca aprendizagem na educacdo basica, primaria.

Diante dessa problemadtica, essa pesquisa reflete criticamente convocando debates do tocante
ao embate sobre os paradigmas que perpassam o sistema educacional brasileiro e, por isso, ndo pode
se reduzir tais vicissitudes a mera comparacao de como a pedagogia era antes € o como, esta, se con-
solida no contexto atual. O carater fundamental que envolve essa discussdo esta para alémda simples

execugdo das obrigagdes e atendimento das unidades educacionais brasileiras, um mero exercicio

2 Fonte: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12907:legislacoes
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comparativo ndo € capaz de fazer avangar a consolidagdo com base nos direitos humanos que ha dé-

cadas luta-se por seureconhecimento, como comenta Antunes (2012):

[...] a aprendizagem, sepultam de forma definitiva dois preconceitos tradicio-
nais que produziam o sentido do trabalho pedagogico com criancas donas-
cimento até os 6 anos de idade. O primeiro € que a crianga ainda ndo apren-
dia significativamente, e por isso para ela ndo era necessario frequentaruma
“escola de verdade”, bastando apenas uma pré-escola, isto ¢, um espago de
aguardo, um depésito de esperanga para o amadurecimento (ANTUNES,
2012, p. X3).

Frente a construcao explicitada pelo autor que, ndo ¢ apenas pedagdgica,mas acima de tudo,
ideoldgica, essa pesquisa propde a partir de uma revisdo teéricauma reflexdo sobre o mito que cir-
cunda os espagos de educacdo infantil. E diante das novas modalidades educacionais, propostas e
atividades ofertadas pelas escolas, vale refletir se ingressar as criangas na escola para experienciar
os processos de aprendizagem e socializagdo, bem como, dar inicio ao seu exercicio pleno de cida-
dania como garante a constitui¢do vigente no pais, a qual, assegura esses individuos dos beneficios
patrocinado pelo estado trata-se de uma escolha relevante por parte dos pais e eficaz por parte das

instituicdes de ensino infantil.

A EDUCACAO INFANTIL E AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS: A CRIANCA E O CON-

TEXTO ESCOLAR

O trabalho de atendimento a primeira infancia na contemporaneidade implica num processo
extenso e bastante complexo, pois envolvem as mais diversas diretrizes politicas, setores e instancia

governamentais € instancia e privadas, bem como, ONGs e movimentos que promovem e reclamam

3 Nota de edi¢ao exposta na primeira capa como reflexdo a leitura pelo autor: Antunes 2012.
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por educagdo, saude e nutri¢do, assisténcia social e prote¢do para a crianga ¢ adolescente, ora esses

individuos sdo os futuros cidadaos brasileiros.

Nao poucas vezes os pais nos procuram solicitando a recomendac¢do de uma
escola de Educagao Infantil “ideal” para seus filhos. Respondemos que per-
guntas dessa natureza ndo abrigam respostas extremamente especificase que
a melhor escola para esta ou aquela crianga depende de inumeros fatores ge-
néricos e especificos, entre os quais seria necessario incluir alocaliza¢ao ge-
ografica da escola em relacdo ao lar, uma vez que crianga nenhuma merece
o suplicio de imensos deslocamentos; os anseios da familiaquanto ao tipo
de educacao que gostaria de proporcionar a crianca — leiga ou religiosa, pri-
vilegiando a ampliddo de competéncias e linguagens ou o apego cognitivo,
publica ou particular e ainda outras, muitas outras referéncias — eos recursos
materiais da escola e sua eficiente utilizacao e, sobretudo, o esmero com que
sdo preparados os seus professores e outros funcionarios (ANTUNES, 2012,
p.49).

Nao por acaso, o autor provoca reflexdes acerca dos servigos que promovem o atendimento a
crianga, principalmente, na primeira infancia que, precisam levar em consideracio as configuragdes
do ambiente em que a crianga sera inserida. Por esta razdo, A UNESCO?*, que, entre as suas missoes,
compromete-se a contribuir com as praticas dos Estados-membros, visando alcancar o primeiro ob-
jetivo da educagdo para todos, como descrito no artigo constitucional (UNESCO, 2001), ratifica a
garantia de expansdo e melhorias no cuidado e na educagdo da crianca de 0 a 3 anos, principalmente
no tocante aos contextos da fatia social mais vulneravel a educagao.

A partir disso, vale citar o estudo realizado no ano de 2009 que, foi intitulado: Caring and

learning together: a cross-national study on the integration of early childhood care and education

4 A sigla UNESCO significa United Nation Educational, Scientific and Cultural Organization
(Organizagdo para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura das Nagdes Unidas), organismo integrado na
Organizagao das Nagoes Unidas(ONU), criado, em 1946, a fim de promover a paz mundial, através da
cultura, educacdo, comunicacio, asciéncias naturais e as ciéncias sociais. O principal orgao decisério
da UNESCO é sua Assembleia Geral, composta por representante de seus Estados membros. Consulta
realizada em 06/03/2016 as 20:23h. Fonte: http://www.infoescola.com/geografia/unesco/
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within education. A pesquisa avaliou o processo de integra¢do no atendimento de criancas no setor
educacional, em varios outros paises dentre eles: o Brasil, Jamaica, Nova Zelandia, Eslovénia, Suécia
e a cidade de Ghent, na Bélgica. Para subsidiar o proposto pelo estudo, cada pais desenvolveu uma
analise sobre o processo que estabelece a educa¢do como o principal setor responséavel por financiar
e definir politicas publicas para oferecer e consolidar o atendimento e cuidado na educagdo para as
criangas na primeira infancia.

Com base no exposto do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e, na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (1996), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢ao Infantil (1999),
bem como, no Plano Nacional de Educa¢do (2001) e Fundo de Manutengiao e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo (2006) que, atentam para uma das
consequéncias de integrar o atendimento da primeira infancia ao setor educacional éa afirmagao da
educacdo infantil como um dever de Estado para com o direito das criancas a uma educacao publica
de qualidade.

Para melhor situar a perspectiva abordada, pode-se recorrer ao proposto pela constituicao
a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais que rege a Educagdo Infantil pela Resolucdo CNE/CEB
namero 5, de 17 de dezembro de 2009. Art. 5° que assinala:

A Educagao Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, ¢ oferecida em creches e pré- esco-
las, as quais se caracterizam como 5 espacos institucionais ndo domésticos que constituem estabele-
cimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade
no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6érgdo competente
do sistema de ensino e submetidos a controle social.

Com isso, pode-se considerar que o projeto viabiliza o reconhecimento da condic¢do da crian-
c¢a e auxilia na constitui¢do de sua compreensao sob o mundo, descobrindo-se como cidada de direi-
tos, para que de fato, possa assumir sua condi¢do de sujeito sdcio-histdrico-cultural. A proposta visa
um trabalho voltado para o desenvolvimento dos aspectos fisicos, emocionais e cognitivos de forma

geral.
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A partir dessa perspectiva, surgem os desafios que, incitam a cria¢ao de agdes interventivas
que possam subsidiar a execug¢do e elaboragdo de atividades pedagdgicas como estratégia dos muni-
cipios para garantir praticas politico- pedagogicas que facilitem uma concep¢ao integral a crianga.
Essa iniciativa visa construir uma identidade solida para o atendimento educacional, principalmente,

no tocante ao rompimento com o modelo educacional de carater assistencialista.

O profissional da Educagdo Infantil necessita conhecer todo esse processo
pelo qual esse nivel de ensino passou para compreender como ele € organi-
zado hoje. A compreensdo também ¢ fundamental para que o atendimento as
criangas seja integro e garanta tudo o que € de seu direito.[...] Muitos estudos
vém mostrando a importancia desse periodo para o langamento de alicerce
de um desenvolvimento integral, sadio e harmoniosos da crianga, do jovem
e do adulto. A produgdo académica sobre o tema tem aumentado, bem como
também a consciéncia da necessidade de uma politica de educagdo infantil,
integrada e articulada nas trés esferas: Unido, Estados e Municipios. (COS-
TA, 1994, p. 65).

Toda essa discussdo, provocada pelas afirmativas do autor, visa chamar a atengdo, nao ape-
nas para o avanco das politicas e leis nesta drea, mas acima de tudo, para a necessidade especifica da
condi¢do de crianga e das implicagdes que envolvem seu cuidado e, por isso, vale enfatizar a respon-
sabilidade do profissional de educacdo. Pois, para garantir um exercicio pleno e eficaz, ele precisara
estar preparado e focado sobre os percalgos que essa praxis envolve.

Atualmente, pode-se considerar que a Educacdo Infantil tém ganhado nova roupagem, ou
seja, nomenclaturas, grade curricular e perfil para ingresso da crianga em suas categorias pedagogicas
dependente de cada instituicdo. Isso quer dizer que, mesmo ndo sendo uma modalidade obrigatoria
na grade curricular — pois ndohd exigéncia documental sobre a passagem da crianga por esta etapa de
ensino — os profissionais da area e as propostas das escolas atentam para a importancia do processo de
aprendizagem que, segundo autores contemporaneos, t€ém grande relevancia na formagao intelectual

e cognitiva da crianga.
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Entdo, como afirma Oliveira (2005), “o profissional ideal pra a atuacdo na Educacao Infantil
deve ser capaz de integrar o cuidar, o educar, o brincar e, ainda, consiga assegurar a crianca todos
os direitos a educacao”. Portanto, para alcangar um trabalho pedagdgico que possa garantir o cuidar
articulado ao educar como aspectos integrados sé serd possivel mediados por um ambiente saudavel,

aonde a crianga consiga sentir-se segura. Ou seja:

[...] € proporcionar aos professores de creches e pré-escolas o dominio de con-
ceitos e habilidades necessarios para se ter uma atuacao junto as criancas, que
seja promotora da aprendizagem e do desenvolvimento delas, no sentido de
lhes assegurar o direito a infancia. A ideia de formagdo continuada volta-se
para a perspectiva de o profissional estar sempre preparado a pesquisar, seja
para avaliar a propria pratica ou as muitas formasde aprendizagem dos seus
alunos. Participar de programas de formagdo junto aos colegas e trabalhar
em articulagdo com a familia e a comunidade. Essa perspectiva de educacao
continuada deve ser integrada pelo professor na instituicdo em que atua ou ird
atuar (OLIVEIRA, 2005, p.8).

Assim, deve-se considerar que o processo de educagdo, ndo apenas a infantil, mas acima de
tudo, o carater essencial do educar que, precisa ser visto como uma tarefa continua, na qual quem
aprende, também ensina, mas s6 se pode ensinar ou promover ensinamento se primeiro for aprendido.
Com isso, vale ressaltar que a crianca na primeira infancia estd, exatamente, nesse processo, de ma-
neira empirica, mas que oferece aos pais ou professores descobertas e duvidas.

Na tentativa de melhor se aproximar e conhecer como se da o processo, sera abordado as
fases do desenvolvimento infantil, para assim, tentar-se compreender como a crianga organiza seu

mundo a partir da aprendizagem e, como a escola pode intervir facilitando sua aprendizagem.

SOBRE O CONCEITO DE CRIANCA E INFANTIL: COMO EDUCAR ESSES INDIVIDUOS

Para se estabelecer uma discussdo acerca da crianga numa pesquisa que envolve a criacio e
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aplicagdo de técnicas pedagogicas e politicas publicas voltadas para a aprendizagem do infante, tor-
na-se fundamental desenvolver uma breve distingdo sobre a concepgao historica e social que define o
lugar da crianca e, principalmente, como as teorias que estudam o desenvolvimento humano as abor-
dam. Nessa perspectiva € necessario, ainda, em segunda instancia, estabelecer a linha que demarca o

conceito de crianga frente a condigdo a sua condigdo infantil.

Por isso a Sociologia da infancia costuma fazer, contra a orientagdo agluti-
nante do senso comum, uma distingdo semantica e conceptual entre infancia,
para significar a categoria social do tipo geracional, e crianga, referente ao
sujeito concreto que integra essa categoria geracional e que, na sua existéncia,
para além da pertenca de um grupo etario proprio, € sempre um actor so-
cial que pertence a uma classe social, a um género, etc. (SARMENTO, 2007,
p.371).

Segundo as concepgoes expressas pelo autor, essa pesquisa tentard verticalizar os conceitos
abordados a partir da problematica proposta, para tanto, a 16gica sera direcionada pelas contribuigdes
do pensamento de Philippe Ari¢s de acordo com Costa (2007), do tocante ao embate das concepgdes
acerca do conceito de crianca e, a influéncia que a familia estabelece sobre ela durante seu processo
de constitui¢do psiquica.

A autora relata que na Idade Média, a crianga era vista como um adulto em miniatura e, por
isso, ndo lhe era garantido ao longo de seu desenvolvimento, os cuidados que hoje sabe-se que para
além de necessario, sdo especificos de seu estagio infantil. A educagdo, naquela época, orientava-se
pela aprendizagem sob as rédeas e padrdes do universo dos adultos, assim, “desde bem cedo, a crian-
ca passava a participar da vida e costumes dos mais velhos e, consequentemente, adentravam nos
trabalhos e atividades sociais” (ARRIES apud COSTA, 2007, p. 7).

No inicio desta pesquisa quando realizado um esboco histdrico sobre o surgimento das ins-
tituigdes de cuidado e atengdo a crianga, foi relatado que, a crianga poderia ser vista até como um

empecilho para os adultos que trabalhavam - Ora nesta fase esses individuos demandam cuidados
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especiais, principalmente, quando bebés. E exatamente por isso, poucos sobreviviam como nos casos
das sociedades agrarias, onde o labor era a prioridade. Para Costa (2007), foi a partir da entrada no
periodo da Renascenga, onde se deu a privatizacdo do espaco doméstico — estabelecendo a diferenca
entre o publico e o privado que — “a familia passou a se estabelecer enquanto um grupo coeso, € a
crianga desde entdo pode ser concebida em sua particularidade, passando a ser vista como o centro
do grupo familiar”.

Nesse momento e, com a inclusdo das leis, a educacdo passa a ser fundamental e de direito
infantil, para isso, a escola e os professores ficavam responsaveis por integrar e mediar a intera¢ao da
crianga no espago pedagogico a partir de praticas educativas como extensao da familia visando a for-
macao desujeitos intelectualizados. E a partir dessa perspectiva novas problematicas surgem, como

descreve Bernardino (2006):

[...] todo sujeito humano constitui-se a partir do encontro entre um organis-
moe a linguagem, pela intermedia¢do de um cuidador privilegiado. Trata-se,
a rigor, de um encontro paradoxal, pois sdo dois campos totalmente hetero-
géneos. Por um lado, hd um organismo dotado de uma natureza:disposi¢des
genéticas, reflexos inerentes a espécie, que se traduzem nas mais diversas
“competéncias” do bebé; ha a concretude de um corpo, com uma anatomia,
uma fisiologia, um sistema nervoso. Por outro lado, hd o campo Simbdlico, a
cultura, esta organizagdo que se traduz em uma estruturade linguagem que
captura esse organismo: ha a materialidade dos sons que constituem as pala-
vras, mas sdo pura representacao, ideias abstratas que s6 fazem sentido quan-
do articuladas e referenciadas a um elemento organizadorcentral (BERNAR-
DINO, 2006, p. 28).

O que a autora intenta representar de forma brilhante, responde a estrutura infantil que
opera na crianga em seu processo de formacao e institui¢do de identidade humana. Trata-se de um
estagio do desenvolvimento em que a criangase orienta para o aprendizado mediado pela intervencao

da linguagem e, essa funcgdo ¢ vida- de-regra executada por trés instancias fundamentais ao qual a
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crianga esta diretamente ligada. A primeira ¢ a familia que oferece o espago onde o infante aprende
seus primeiros valores, relacionamento afetivo e reconhecimento de grupo, por conseguinte a escola
que opera na apresentagdo e interacdo da crianga com a educacdo formal, pautada na cultura e valores
sociais, cabendo ainda, a aplicacdo de técnicas para apreensdo de conteudos pedagogicos e, por fim,
o Estado, instancia responsavel pela garantia de direitos, promovendo e assegurando o que a consti-
tuicdo propde.

Diante dessa discussao pode-se conceber em que momento se instala a diferenca entre crian-
ca e infantil, pois a crianga reponde ao sujeito que nasce ja inserida em um grupo familiar, passiva
e necessaria a cuidados de um adulto que lhe possa prover. Quanto o seu carater infantil, responde
a sua formacdo psiquica, a articulacao da linguagem e aprendizagem humana, pode-se dizer que, ¢
por meio desse mecanismo que se instala no desenvolvimento da crianga que, o individuo articula os
afetos e os signos que lhes sdo ofertados e que lhe possibilita montar sua percepcao de si ¢ do mundo
(BERNARDINO, 2006).

Pode-se recorrer as construcdes de Ferretti (2004) que, faz alusdo ao pensamento de Rous-
seau (1929), que se tornou um dos principais filosofos do iluminismo e teve influéncia relevante para
os estudos focado na formagao dohomem. A autora ressalta que, Rousseau “alia a no¢do de infancia
a ideia de um estado ao qual se pode retornar, retroceder: éramos feitos para sermos homens, as leis
e a sociedade nos mergulharam novamente na infancia”.

E continua suas formulag¢des ressaltando que; “ha um desconhecimento sobre a infancia”,
para propor melhor esclarecimento sobre o infantil. E salienta, “deve-se levar em conta aquilo que a
crianga € e aquilo que tem condigdes de aprender em sua singularidade e, ou seja, “ela ¢ algo antes de
ser homem” (FERRETTI, 2004, p.24)”.

Frente a discussdo que demarca a condi¢do e formacdo de sujeito que perpassa a infancia,

deve-se recorrer ao pensamento de Piaget (1999):

A crianga troca realmente pensamentos com os outros, seja informando o

interlocutor de qualquer coisa que passa a interessar a ele e influir sobre sua
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conduta, seja havendo troca verdadeira, discussdo, ou mesmo colaboragdo em
busca de um objetivo comum. Se a crianga se coloca no ponto de vista doin-
terlocutor, se esse interlocutor ndo pode ser indiferentemente substituido pelo
primeiro que aparecer, ha informagao adaptada; se, pelo contrario, a crianga
somente fala de si, sem se preocupar com o ponto de vista dointerlocutor, sem
nem mesmo se certificar de que esse ultimo a escuta e compreende, hd mono-
logo coletivo (PIAGET, 1999, p.9)

As formulagdes piagetianas, tocam no carater comunicacional e intelectualque a crianca pre-
cisa desenvolver de forma plena e saudavel para ser inserida no universo da linguagem e, por assim
dizer, no contexto social. Deve-se atentar a importancia dessa fase de desenvolvimento infantil, pois,
0 que parece € que essa ¢ a base na qual se instala e se promove o processo de aprendizagem, como
sustentam, Piaget (1999) Vygotsky(1979) e Paulo Freire(1983), bem como diversos pesquisadores da
area que foram e serdo citados ao longo da escrita.

Essas formulagdes parecem ratificar sobre as construgdes que t€m sido tecidas ao longo
deste trabalho e, assim, pode orientar o objetivo maior destapesquisa para a inclusdo de informagdes
prestadas por pais criangas e escolas na educacdo infantil, a partir de uma coleta de dados para a ela-
boragdo de uma analise discursiva com base nas propostas e vivencias do grupo entrevistado, como

serdo discorridos a seguir.
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Capitulo 4

OS IMPASSES E DESAFIOS PARA A
PROMOCAO DA EDUCACAO INFANTIL: MITO

E REALIDADE EM 2015




[...] uma estrada cientifica admiravel que explicaria o que o bom- senso ja
sabia “diz-me em que ambiente cresce uma crianca e direi como sera sua
aprendizagem” Demonstrava-se o mito de que na Educagdo Infantil importa
a crianca apenas brincar, posto que somente mais tarde ¢ chegada a hora de
aprender. (ANTUNES, 2012, p.28).

Apos discorrer sobre a trajetoria do surgimento e desenvolvimento da educacdo infantil e, as
institui¢des de garantia e promog¢ao no atendimento a crianca, bem como, as implicagdes tedricas so-
bre a formacao psiquica e intelectual dos individuosdurante a primeira infancia, se fazem necessario
explicar sobre as concepgdes da linguagem e do discurso que eles envolvem. “A palavra como signo,
como instrumento psicologico, modifica o desenrolar e a estrutura das fungdes psiquicas, gerando,
por suas propriedades, a estrutura de novo ato instrumental, redimensionando as possibilidades da
acdao humana (VYGOTSKY, 1999, p. 53).

Pode-se considerar que, ¢ por meio das atividades mentais que se articulam e se interagem
os processos de constituicdo da aprendizagem para todos os individuos. Sendo assim, a linguagem, ¢
por tanto, a maior mensageira da cultura e, dosartificios signicos que intentam levar mensagens a os
sujeitos direcionando-os a partir de seu contexto socio-historico. Como a teoria historico-cultural de
Vigotsky (1999) aponta; “o aprendizado inicia-se bem antes da entrada na escola”.

De acordo com a teoria Vigotskyana, as criangas ja chegam as salas de aula carregadas de
experiéncias e conhecimentos empiricos que sdo heranga das fantasias e descobertas que surgem a
partir dos conhecimentos que sdo apreendidos e mediados pelo convivio na cena familiar e, influén-
cia do contexto social. Diante dessa perspectiva, se instala um paradigma, pois essas informagdes
ehabilidades parecem apontar para a capacidade que esta para além do desenvolvimento mental que a
crianga normal pré-dispode. Portanto, a escola, pareceocupar um lugar para aprimoramento e incentivo
da aprendizagem formal e moral.

Entdo, a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca parecem se d4 num processo de

inter-relacdo que ocorre desde os primeiros momentos da vida da crianca. Para compreender os me-
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canismos que sustentam essa inter-relacdo, “deve- se considerar a area de desenvolvimento potencial
da crianga”, como descreve Vigotsky (1998) e acrescenta que; o maior resultado dessa teoria “€ que
esses conhecimentos adquiridos constituem o gérmen para os desenvolvimentos posteriores de varios
processos internos e altamente complexos no pensamento das criancas”. (VIGOTSKY, 1998, p. 118).

As reflexdes acerca do trabalho de Vigotsky provocam o carater complicador que se instala
entre o educar, com base no ensino — constru¢do de conhecimento — frente a os dispositivos que a
crianga carrega intrinseca a sua condicdo, todavia, a aprendizagem precisa ser construida de acordo
com o nivel de desenvolvimento do aluno. Eis o paradoxo que sustenta a critica sobre as escolas tradi-
cionalistas que, asseguram que desenvolvimento mental s6 ocorre quando a crianga consegue realizar
sozinha, as tarefas a ela designada, isso quer dizer; sem o auxilio de um facilitador.

Todavia e, com a ampliacdo do olhar para a fase mais importante do desenvolvimento inte-
lectual humano, atualmente, os pressupostos parece tornarem- se outros. No tocante as atividades que
uma crianga realiza auxiliada por alguém ou por algum objeto, como por exemplo; segurar o talher ou
ouvir uma histdria contada, para os tedricos; Piaget (1999) e Vigotsky (2001) diz que; tais atividades,
certamente, surtird beneficios positivos para o sujeito em construgdo, no que se refere a aprendiza-
gem por repeticdo e convivéncia afetiva, auxiliando diretamente nonivel de desenvolvimento mental

e linguistico da crianca.

O significado ¢ um traco constitutivo da palavra, ¢ a propria palavra no seu
aspecto interior. Do ponto de vista psicoldgico, a palavra corresponde a uma
generalizacdo ou conceito: “Toda generalizacdo, toda formacao de conceitosé
o ato mais especifico, mais auténtico e indiscutivel do pensamento. Conse-
quentemente, estamos autorizados a considerar o significado da palavra como
um fenomeno do pensamento” (VYGOTSKY, 2001, p. 398).

Frente a discussao tedrica que, enfatiza a importancia dos processos de formacao intelectual
da crianga, ¢ importante atentar para o papel que as instituicdes de ensino exercem nessa trajetoria,

bem como, pensar na fragilidade que o sujeito cognitivo expressa durante a formacao do pensamento
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e, por conseguinte da fala. Para os tedricos citados, o que parece, ¢ que primeiro o organismo se or-
ganiza para elencar as informacdes, depois as processa e s6 depois a linguagem nasce, como reforga
a citacdo anterior. Mas vale salientar que, durante todas as etapas do desenvolvimento da crianga o
outro, e o meio social tém influéncia preponderante.

No percurso de sua construgdo epistemoldgica acerca do pensamento humano, Vygotsky
apresentou suas formulagdes acerca da construg¢do do pensamento no livro intitulado: Pensamento e
Linguagem que teve sua primeira edi¢gdo em 1987 Nele o tedrico correlacionou do tocante ao embate
o proposto pela teoria de Jean Piaget que, revolucionou o universo de estudo sobre a linguagem e o de-
senvolvimento do pensamento infantil. Ambos autores, recorreram e sustentaram o método de estudo
sistematico sobre a percepg¢ao e 16gica que opera na formacao infantil, tal qual havia sido evidenciado
nas pesquisas de Rousseau.

Sendo assim, a logica de que a crian¢a ndo ¢ um adulto em miniatura, vém ratificar a propo-
sicdo tedrica que explicita evolu¢ao do pensamento associada a formagao da linguagem. Para tanto,
o pensador Russo desenvolveu um método clinico para a investigacdo de suas ideias e, esse método
tornou-se uma ferramenta inestimavel para os estudos dos complexos estruturais que envolvem a
formacgao do pensamento infantil e suas faculdades genéticas que, auxiliaram na instituicdo de novos
olhares para a Psicologia. E assegura: “O estudo do pensamento e da linguagem ¢ uma das areas da
psicologia em que ¢ particularmente importante ter- se uma clara compreensao das relagdes inter-re-
lacionais”. (VIGOTSKY, 2005, p. 1).

Sobre a questio do inter-relacionamento objetivo de todos os tragos caracteristicos do pensa-
mento infantil, o autor reflete que estes decorrem do estadgio denominado egocentrismo e que, ocupa
uma posi¢do intermedidria, genética e estrutural entre o pensamento autistico e o orientado. Como
nos chama a ateng¢do ao afirmar que: “o pensamento orientado € consciente, isto ¢, procede de obje-
tivos presentes no espirito de quem pensa”. E social, porque vai desenvolvendo e sendo influenciado

pelas leis da experiéncia e da coeréncia.
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No entanto, tudo que se sabe sobre o desenvolvimento psiquico indica que sua
esséncia mesma estd nas mudangas que ocorrem na estrutura interfuncional
da consciéncia. A psicologia deve fazer dessas relagdes e de suas variagdes ao
longo do desenvolvimento um problema central, o foco do estudo, em vez de
simplesmente postular a inter-relagdo geral de todas as func¢des. Essa mudan-
ca de abordagem torna- se imperativa para o estudo produtivo da linguagem
e do pensamento. (VIGOTSKY, 2005, p. 2).

Assim, pode-se considerar que o pensamento autistico, tal como descreve o tedrico, “¢ indi-
vidualista e obedece a um conjunto de leis especificas”, ele articula o mecanismo que origina o pen-
samento e o discurso e, assegura que sao idénticos nas criangas. Em suas andlises o tedérico compara
o discurso da crianca ao do adulto e, assim, constata que o desenvolvimento pleno desse processo
um sistema de evolucdo: a funcdo primordial da linguagem, tanto nas criangas como nos adultos ¢ a
comunicagdo e o contato social.

As contribuicdes de Vigotsky foram preponderantes para que a psicologia e as areas que
estudam o desenvolvimento humano pudessem conceber os processos intrapsiquicos de forma mais
abrangente. E como muito bem colocou o teorico, “a fun¢do primordial da fala é a comunicagao, o
intercambio social. Sendo assim, pode- se considerar clara a necessidade de recorrer as contribuigdes
desse estudioso do pensamento e desenvolvimento humano para essa pesquisa que, tem dentre seus
objetivos compreender a importancia da educacdo infantil durante o processo de formagao psiquica
da crianga na primeira infancia.

Para melhor situar o proposto trabalho, serdo apresentados conceitos do pedagogo pernam-
bucano, Paulo Freire, com objetivo de orientar a escrita para a importancia da pedagogia no cendrio
atual brasileiro. Souza (2007), nos recorda que: “era dirigindo as pessoas adultas analfabetas cuja
vocacao era a de ensinar a “ler palavras”, aprendendo a ler de uma maneira critica, criativa e autono-
ma no proprio mundo social que as gerou, e as fez serem como sao” que, o trabalho de Freire ganhou
espaco e se desdobrou pelo mundo. (SOUZA, 2007, p.13).

A trajetoria de maior relevancia no percurso de elaboracio da pratica pedagogica freiriana,
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se deu pelo trabalho como diretor do setor de Educacao e Cultura no SESI - (Servigo Social da Indus-
tria) que, culminou posteriormente no cargo de superintendente do mesmo departamento entre 1946
e 1955, periodo em que, orientado pela esposa, Elza Freire, passou a trabalhar com a educagdo, dando
seus primeiros passos na pratica de alfabetizacdo para adultos. Uma vez que o Nordeste até a década
de 60 apontava um indice de mais de 60% de sua populacdo operaria sem acesso a educagdo. Esses
numeros apontam com delicadeza para mais de 15 milhdes de pessoas imersas no analfabetismo.

Os relatos citados anteriormente que, aparecem em diversos trabalhos académicos e fontes
de pesquisas abertas, inclusive pelo Instituto Paulo Freire' ressaltam que: A coragem de por em pra-
tica um auténtico trabalho de educacdo que identifica a alfabetizagdo com um processo de conscien-
tizacdo, capacitando o oprimido tanto para a aquisi¢do dos instrumentos de leitura e escrita quanto
para a sua libertagdo fez dele um dos primeiros brasileiros a serem exilados. “Se o homem ¢ o sujeito
de sua propria educagdo, ndo ¢ somente objeto dela; como ser inacabado ndo deve render- se, mas
interrogar e questionar” (FREIRE, 1996, p. 36).

Com essa premissa e, observando a necessidade de intervengdo pedagogica nas familias dos
operarios que trabalhavam nas industrias proximas a realidade do SESI — aonde trabalhava — naquela
época, Freire, auxiliado por sua esposa resolveu dedicar-se a alfabetizacdo dessa classe e, para isso,
desenvolveu um método diferenciado do tradicional, que se usava no contexto. A trajetdria trilhada
pelo pedagogo pernambucano que, trouxe sem cartilhas a beleza do saber fazer na educagao, teve sua
pratica marcada pelo dialogo e pela discussdo com os educandos de forma reflexiva, priorizando a
fala.

O que parece ¢ que, ele visava extrair o que respondesse mais forte aos educandos, através
da relacdo entre natureza e cultura. O intento era suscitar uma experiéncia especifica que pudesse

associar o estudo a experiéncia vivida pelo trabalho, a pedagogia e que, respondesse a politica.

Conhecer ndo ¢ ato através do qual um sujeito transformado em objetorecebe

docil e passivamente os contetidos que outro lhe d4 ou lhe impde. O conheci-

1 Disponivel em: http://www.paulofreire.org
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mento pelo contrario, exige uma presenga curiosa do sujeito em face do mun-
do. Requer sua agdo transformadora sobre a realidade. Demandauma busca
constante, implica em invengao e reinvengao. [...] “re-dizem”, se refazem ao
longo do tempo, mediante novas vivéncias e experiéncias, novas praticas co-
tidianas, ou seja, aprendemos no e com o mundo, aprendemos uns com o0s
outros. (FREIRE, 1979, p.10-11).

Com base nessa perspectiva, freire desenvolveu diversas pesquisas e formas de aplicagdo de
seu método pedagogico, seguidos de suas pesquisas para a tese apresentada na Universidade Federal
de Pernambuco em Recife (1959) que, foi intitulada: “Educacdo e atualidade brasileira” e, com ela,
Freire recebeu o titulo de Doutor em Filosofia e Historia da Educagao. Diante de todo o percurso cita-
do pela trajetoria do teodrico, pode-se conceber sua importancia para a constru¢ao dessa escrita, bem
como, da consolidagdo de seu trabalho no universo da educagao.

O que se pode pensar frente as pesquisas que discutem a educagao e, mais especificamente,
a proposta da educacdo infantil na contemporaneidade, ¢ que as praticas de intervengao pedagogicas
precisam compreender trés dimensdes fundamentais; a capacidade de aprender que o individuo traz
consigo, a dindmica psiquica que opera na formag¢ao do pensamento e da linguagem, e por fim, ain-
fluéncia socio-histérica que cada sujeito estd passivo.

Seguindo as formulagdes dos autores citados, pode-se formular a base do processo educa-
tivo, ou seja, evidenciar que se pode considerar a educacgdo infantil como ferramenta relevante no
desenvolvimento intelectual da crianga, todavia, pode ser nessa fase que se instala os paradigmas que
aterrorizam os pais que, serao designados aqui, como os impasses e desafios a inclusdo da crianga
pequena nas instituicdes de ensino. Esse ¢ 0 momento crucial a o qual o mito apresenta suas varias

faces.

UM MITO SOBRE APRENDIZAGEM: A EDUCACAO INFANTIL PARA CRIANCAS DE 0

A 3 ANOS
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Prestem ateng¢@o no eu digo, pois eu nao falo por mal: os adultos que me per-
doem, mas ser crianca ¢ legal! Vocés ja esqueceram, eu sei! Por isso eu vou
lhes lembrar: pra que ver em cima do muro, se ¢ mais gostoso escalar? Pra
que perder tempo engordando, se ¢ mais gostoso brincar? Pra que fazer cara
tao séria, se ¢ mais gostoso sonhar? Se vocés olham pra gente, ¢ chdo que
veem por tras. Pra nos, atras de vocés, hé o céu, ha muito, muito mais! Quan-
do julgarem o que eu faco, olhem seus préprios narizes: 14 no seu tempo de
infancia, serd que nao foram felizes? Mas se tudo o que fizeram, ja fugiu de
sua lembranga, fiquem sabendo o que eu quero: mais respeito, eu sou crianga!
(BANDEIRA, 2009, p. 09).

Para se pensar a crianga a luz de toda a evolu¢do que a humanidade tem sofrido, se faz ne-
cessario inclinar-se sobre uma outra dtica, uma logica regida pelo enigma que atravessa a infancia.
Diante de todo o exposto nessa pesquisa, surge a inquietagdo acerca do que as investigagdes teoricas
apontam e, sobre o que se pressupde saber sobre os sujeitos em desenvolvimento, a saber, a crianga.
De acordo com Larrosa (2006) no tocante ao enigma da infancia, atesta que a ideia que se tem sobre
a educacdo como ferramenta de fabricacdo que, rege a realizacdo do possivel - diz que ¢ o humano
quem defini a infancia, que decidi o como deve ser, bem como, o que falta em sua caracteristica.

A partir das proposicdes teoricas, pode-se compreender os fatores que tém causado confusao
no campo a alteridade que responde a constituicdo psiquica da infincia. Trata-se de um paradigma
que leva os pesquisadores a uma instancia que escapa a barreira do saber, como descreve Larrosa
(1998, p. 232). Entao, pode-se interpretar que, o que de fato, ocorreu com a influéncia do avancgo tec-

nolégico e reforma constitucional - foram mudangas nas perspectivas sobre o lugar da infancia.

[...] a crianga e sua infincia ndo representam, por conseguinte, a natureza
purificada em estado virgem. Nasce marcada pela cultura mesmo que sem
ainda apropriar-se dela por completo, cresce como natureza em fungdo das
suas necessidades — comuns e especificas, de sono, afeto, amamentagao, entre

outros cuidados. A tradi¢do do pensamento evolucionista difundido também
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na esfera educacional traz a ideia de uma crian¢a “individualizada” natural-
mente e que se tornard no decorrer do seu desenvolvimento com as devidas
condigdes favoraveis um sujeito “socializado”, a escola tendo assim opapel de
socializadora tanto no plano do conhecimento como das relagdes (SOUZA,
2007, p. 74).

Com base na heranga deixada pelo pensamento filos6fico de Rousseau e psicologico de Pia-
get e Vygotsky, cabe pensar a infancia como lugar de questionamento. Souza (2007) ressalta que, “a
infancia ¢ entendida como o outro que nasce, € aquilo que, ao olharmos, nos coloca em questao, tanto
em relacdo ao que somos quanto em relacdo a todas as imagens que construimos para classifica- 1a”.
O mito que se instala sob o processo de aprendizagem no espago escolar para as criangas de 0 a 3 anos
de idade, parece limitar a capacidade de observar a crianga a partir de suas potencialidades.

Frente a problematica que provoca e sustenta a idealizacdo de mitos, no tocante a possibi-
lidade de se promover aprendizagem para criancgas na primeira infancia, dentro de institui¢cdes pe-
dagogicas, a saber o anterior pré-escola e as creches, ou como atualmente se encontra, hoteizinhos,
torna-se importante chamar a atengdo para os critérios que demarcam a passagem da crianga pelo
espaco educacional que tem por funcdo preparar o infante para a educacao fundamental que, tem
como func¢do inseri-los na formacdo de segundo grau. Postman (1999), garante que, a cultura infantil
tem nova conotacdo nas sociedades contemporaneas, destacando caracteristicas proprias a essa fase

de desenvolvimento, tais como; a linguagem, a alimentacdo e modo de vestir, e as brincadeiras.

[...] as tematicas “crianca e infancia” estdo hoje em destaque, ndo como pa-
node fundo; elas aparecem na relacdo do dia a dia das criangas com seus
pais, nos discursos deles, nas andlises discursivas, nas reflexdes tedricas de
perspectivas da antropologia historica, da filosofia, da psicologia, € emergem
dos olhares e lugares que os adultos assumem quando se referem pequenos
(SOUZA, 2007, p.07).

Para a referida autora, as ofertas culturais que circundam o universo em que a crianga esta
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inserida tem a fun¢do de auxiliar na constru¢do das condigdes de aprendizagem que promovem a
autonomia do sujeito pensante. Entdo, pode-se articular a partir das reflexdes de Souza (2007) que,
a escola, enquanto espago de promocao de cuidado, ndo apenas tém a fun¢do de medicar o conhe-
cimento formal, como também, trabalhar o carater emocional e intelectual que envolve o infante.
Considerando que, esta, pode ser a melhor fase para criar lagos de confianca com a crianga e, assim,
operar como facilitador na produgdo de conhecimento.

Todavia, para a consolidagdo dessas atividades dentro dos espagos educacionais, atuais, de-
manda um trabalho minucioso e estratégico, visando atender as necessidades de cada contexto, como
por exemplo; a maxima que se instala nas ofertas da educacdo publica frente a privada. A logica ¢
aplacar aEducacgdo Infantil dentro das institui¢des de ensino, a partir de um modelo curricular que
contemple as especificidades educativas das criangas de modo geral. O intento seria “alcancar uma
educacdo linear e plena de significados que organizem os signos na constru¢do da aprendizagem”
(KRAMER, 1999 p. 78).

A luz das concepgdes dos autores aqui citados, é possivel pensar o curriculo educacional no
universo infantil, como uma modalidade dinamica que, reclama um cuidado e articulacdo especial
— dentro do especo e tempo — objetivando contemplar o exposto na constitui¢do somado a realidade

experienciada pelo espaco educativo. Como acrescenta Redin (1998);

[...] o tempo e o espaco das relagdes da crianga na familia t€ém sua especifici-
dade “na fragilidade do ser infantil e na sua dependéncia, inicialmente total,
depois vagarosamente relativizada nos aspectos fisicos, intelectuais, emocio-
nais e afetivos, de aprendizagens basicas para a sobrevivéncia e a convivén-
cia com as outras pessoas ¢ com o mundo” Agora,0o espago ¢ o tempo da
Educacdo Infantil, institucionalizados e formalizados como espago publico
e obrigatorio por parte do Estado e como direito da crianga, tém todas as
caracteristicas do espago familiar, e mais: [...] o fazer intencional, organiza-
do em fun¢do da convivéncia estimulante, cooperativa, ‘inter pares’; o fazer
organizado, para acesso a experiéncias, conhecimentose formas de expressao

ali facilitados, e o tempo e o espaco das relacdes pedagogicas purificadas de
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qualquer autoritarismo, pressdo, ameagas, temores ¢ medos — tempo e espaco
estes conhecidos pelos avangos da psicologia no estudo do psiquismo infantil
(REDIN, 1998, p. 49-50).

Sendo assim, e seguindo as formulag¢des acrescentadas pelos autores, vale pensar a mudanca
por um curriculo aberto e flexivel, objetivando a elaboracdo de diretrizes que possam orientar as prati-
cas educativas de forma esclarecedora que auxiliem na tomada de decisdes, ou seja, na construgao de
estratégias interventivas mais coerentes e compartilhadas. Atualmente, ja se consegue encontrar nos
curriculos escolares numa pedagogia com foco na Educag¢ao Infantil, a partir da aplicagdo de ativida-
des ludicas, dialogica e, construgdo da identidade cidada. Tais escolas parecem visar em seu curriculo
0 compromisso com a infancia, a partir da primeira infancia. Ou seja, a educagdo de 0 a 6 anos.

Vale salientar que esses sao os resultados de uma evolugao, ndo apenas historica, mais acima
de tudo, politica e social. Para observar a Educag@o Infantil no ambito legal exposto pelas leis vigen-
tes sobre a garantia de acesso a educacdo para a crianga, nota-se que muito ja sdo os resultados e,
por isso, esse trabalho se compromete a apresentar um contraponto entre a proposta de duas escolas,
sendo uma publica e uma privada, a partir do discurso das coordenadoras pedagogicas, como sera

apresentado a seguir.

A VISAO DA ESCOLA: UMA ANALISE DO DISCURSO DA ESCOLA PUBLICA X A ESCO-

LA PRIVADA A PARTIR DA FALA DOS PROFISSIONAIS DA AREA

[...] Nao ha enunciado que ndo suponha outros; ndo ha nenhum que naotenha,

em torno de si, um campo de coexisténcias. (Foucault, 2006)

Pensando na utiliza¢ao da analise dos discursos, de acordo com o proposto na perspectiva

de Michael Foucault? (1970), torna-se fundamental privilegiar as mais acirradas, mais complexas

2 A Ordem do Discurso: Michel Foucault (LOrdre du discours, Legon inaugurale ao College de
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com foco nas contingencias que a linguagem abrange. Foucault (1970-2006) diz que, “é preciso ficar,
simplesmente, no nivel de existéncia das palavras, das coisas ditas”. Essa reflexdo aponta para a im-
portancia de um trabalho intenso a partir do proprio discurso dentro do contexto abordado, levando
em consideracdo as vicissitudes que atravessam a linguagem. Sendo assime, para que ocorra uma
observacao e escuta livre, desprendida, € preciso uma desconsiderar a aprendizagem que promove
amarras e atravanca o sujeito por meio de conceitos prévios.

Vale ressaltar que, nessa perspectiva, acredita-se que ha no interior de cada discurso, ou num
espaco de tempo que ele se constrdi, ocorre um velamento a verdade que, pode causar distor¢des no
significado. Para o filosofo, nada ha por tras das cortinas, ou sob a estrutura que nos amparamos. Para
ele, o que se estabelece numa comunicacao discursiva sdo enunciados e relagdes significantes, que € a
pratica dindmica que ocorre no proprio discurso, desencadeando uma cadeia de produgdo de sentidos.
Portanto, pode-se considerar que, analisar o discurso, propriamente dito, implica alcangar as lacunas

e falhas que a linguagem provoca.

[...] analisando os préprios discursos, vemos se desfazerem os lagos aparen-
temente tao fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto de
regras, proprias da pratica discursiva. (...) ndo mais tratar os discursos como
conjunto de signos (elementos significantes que remetem a conteudos ou a
representagdes), mas como praticas que formam sistematicamente os objetos
de que falam. Certamente os discursos saofeitos de signos; mas o que fazem
é mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna
irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse mais que ¢ preciso fazer aparecer

e que ¢ preciso descrever. (Foucault, 1986, p.56).

Diante do cenario contemporaneo e apoiados nas contribui¢des teoricas filosofos e, autores
citados, essa pesquisa tentara estabelecer um contraponto do discurso ofertado pelas escolas para a
consolidagdo da Educacdo Infantil — com base na LDB vigente —; frente & o que os pais esperam dos

espacos educacionais para o acolhimento e formacao de seus filhos. Para melhor instanciar a propo-

France prononcée le 2 décembre 1970, Editions Gallimard, Paris, 1971.)
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sicdo dessa escrita, serdo utilizados fragmentos de entrevistas realizadas com pais e escolas de rede
publica e privada. O intento ¢ evidenciar se nas duas escolas escolhidas em um determinado bairro
da cidade de Jaboatdo dos Guararapes, ha defato o curriculo e profissionais preparados para exercer
de forma satisfatoria as praticas pedagdgicas que a lei confere como de direito de todo e qualquer

cidaddo de forma igualitaria.

[...] os discursos continuardo sendo discursos enquanto as transformagdes so-
ciais ndo atingirem o grau de modernidade. Mas, apesar de ndo se efetivarem
e ndo corresponderem exatamente as necessidades daquele processo, expres-
sam suas contradi¢cdes e perdem o folego quando as solugdes para os pro-
blemas que pretendiam resolver sdo encaminhados por outra via. (SCHEL-
BAUER, 1998, p. 141).

Quando se fala em educacdo no contexto atual, muitas sdo as discussdes que emergem rela-
cionadas a fatia que toca a Educacao Infantil e, grande parte delas, dizem respeito ao papel dos profis-
sionais responsaveis pela promog¢ao do exercicio pleno da educagdo. Autores contemporaneos como,
Kramer (2005) e Oliveira (2005), refletem sobre a pratica e formagdo desses profissionais na busca de
alcangar a consolidacao de uma pedagogia da infancia que contemplem as especificidades necessarias
para a execucao de um trabalho eficaz no atendimento em institui¢des como creches e pré-escolas.

Como ja foi ressalto ao longo desta pesquisa, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB,
1996) que, ao reconhecer a pratica da Educacdo Infantil como parte integrante da Educagdo Basica,
suscitou do perfil dos profissionais que atua nesse universo, um investimento que vai para além de sua
formacgao e competéncia,assim, impeliu desses profissionais uma pratica articulada de forma interdis-
ciplinar e um olhar voltado os individuos que buscam os espacos educacionais. Com essa iniciativa, o
governo conseguiu garantir que a formagao do professor de Educacdo Infantil seguisse as instru¢des
contidas na constituigao.

De acordo com o exposto, Rocha (1999) acrescenta que, “o trabalho voltado para a crianga

na primeira infancia implica aspectos delicados e especificos” que, exigem, do profissional, saberes
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e experiéncias proprias a fase do desenvolvimento ao qual a crianga se encontra. Cabe salientar que

“a identidade do segmento como um todo se correlaciona com um conceito de profissional assumido

pelo professor dessa etapa da escolarizacdo”. Ao se refletir sobre as vicissitudes dos discursos das es-

colas e, as relagdes sociais, politicas, culturais e materiais para a consolidagcdo de uma boa educagio,

principalmente nas instituicdes publicas, torna-se imprescindivel averiguar se a proposta discursiva

confere com a execucao do proposto pela lei.

Assim, essa pesquisa segue sua trilha investigativa, com cunho teoérico objetivando analisar,

a partir do discurso dos pais e as ofertas das escolas estdo de fato em consonancia com as necessida-

des das criancas que estdo em cena para serem atendidas pelas instituicdes publicas e privadas da rede

de ensino como manda o “Plano Nacional de Educacao®” (2014-2024):

Ao ser sancionada, sem vetos, a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, fez
entrar em vigor o Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024 — o segun-
doPNE aprovado por lei. Na reda¢do dada pelo constituinte, o art. 214 da
Carta Magna previu a implantacdo legal do Plano Nacional de Educagdo. Ao
alterar tal artigo, contudo, a Emenda Constitucional (EC) n°® 59/2009 melhor
qualificou o papel do PNE, ao estabelecer sua duragdo como decenal — no
texto anterior, o plano era plurianual — e aperfeicoar seu objetivo: articular o
sistema nacional de educagdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementacao para assegurar a manutencao
e desenvolvimento do ensino, em seus diversos niveis, etapas e modalidades,

por meio de acdes integradas das diferentes esferas federativas.

Até aqui foram apresentados os pressupostos teoricos que orientam, implementam e auxi-

liam na construgdo, tanto discursiva, quanto na intervencao e inclusdo das propostas pedagogicas.

3

Fonte: http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/439/documento-referen-

cia.pdf Consulta realizada em: 21/03/2016 as 15:26h.
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Capitulo 4

A EDUCACAO INFANTIL NA CIDADE DE

JABOATAO DOS GUARARAPES




A cidade de Jaboatdo dos Guararapes, objeto desta pesquisa, assegura por meio de publi-
cacdo em diario oficial no ano vigente que, de acordo com a Lei N° 1203/2015, 18 de Junho de 2015.
EMENTA: Dispde sobre a adequagido do Plano Municipal de Educacao do Jaboatao dos Guararapes,
conforme disposicao do art. 8° da Lei n® 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE
e da outras providéncias. O prefeito do municipio do Jaboatdo dos Guararapes, no uso das atribuigdes
que lhe sdo conferidas pelos incisos IV, V e VII do artigo 65 da Lei Organica do Municipio, faz saber
que o Poder Legislativo aprovou e eu sanciono a seguinte lei; Art. 1° Fica aprovada a adequagdo do
Plano Municipal de Educacdo do Jaboatao dos Guararapes/PME, conforme disposi¢ao do art. 8°, da

Lei Federal n° 13.005/2015 - PNE, conforme anexo, com vigéncia de 10 (dez) anos'.

Art. 2° Os paragrafos 1° e 2° do art. 1° da Lei n° 626/2011, passam a vigorar
com a seguinte redagdo: “Art. 1° (...) § 1° A duracdo do Plano Municipal de
Educacdo - PME compreende o decénio de 2015 a 2024. § 2° O Plano Mu-
nicipal de Educa¢do - PME, na forma do anexo da presente Lei, atende as
determinagdes constantes no Plano Nacional de Educacao aprovado pela Lei
Federal n° 13.005/2014, da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacionaln®
9.394/96, do Decreto n° 6.094/2007, que disciplina o Plano de Metas Compro-
misso “Todos pela Educa¢ao”, como também, da Lei n° 267/2004,que cria o

Sistema Municipal de Ensino do Jaboatao dos Guararapes.”

Para melhor situar o leitor sobre o cenario em que foram extraidas as informagdes de um

ponto meramente expositivo, sera apresentado abaixo alguns graficos.

Graficos comparativos:

Figura 01: Qualitativo de Matriculas em 2014

1 Fonte: http://services.fishy.com.br/obj/805/64814.pdf Consulta realizada em 21/03/2016 as
17h30minh
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Fonte: IBGE 2014

Figura 02: Regido

Matricula Inicial — Educacio Especial (Alunos Inclusos)

ED‘UCACAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL
CRECHE PRE- ANOS ANOS FINAIS
ESCOLAR INICIAIS
REGIONAIS - o - =4 - ol - =1 -
5 © 5 | B 2 5 95 | B 5.y |
& = e | g° |B< |2~ |B<Q (&= = =
= 5 (2 |BT |2 E & |E
R-1 0 0 10 [1] 82 50 33 T 182
R-2 0 0 9 1] 79 27 19 4 138
R-3 0 (1] (1] 1 48 1 5 2 57
R-4 0 0 2 (1] 51 13 6 2 74
R-5 0 0 5 0 62 11 13 3 94
R-6 0 0 8 (1] 50 30 26 3 117
R-7 0 0 7 [1] 39 8 5 4 63
TOTAL 0 (1] 41 1 411 122 107 25 725
GERAL
0 3 19 (1] 18 0 4 0 0
0 3 60 1 429 140 111 25 0
TABELA REAL 0 3 60 1 432 135 109 25 0
Eonte: Educacepso 2014

Fonte: IBGE 2014

Figura 03: Quadro com indice de criangas matriculadas nos ultimos cinco anos
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Educacio Infantil

D dénci 2011 2012 2013
PG Creche Pre-Escola Creche Pre- Creche Pre-
Escola Escola
Estadual 0 0 0 0 0 0
Municipal 302 5676 282 5.310 323 4951
Privada 2.158 7.766 1943 7.468 3.003 8.194
Total 2 460 13.442 2225 12.778 3326 13.145

Fonte: EDUCACENSO, INEP.

+Quadro 11: Quantitativo de matriculas em 2010 e 2014 em creches e pré-escolas

REGIONAL MATRICULA 2010 MATRICULA 2014
CRECHE PRE - CRECHE PRE -
ESCOLA ESCOLA
01 - Jaboatio 110 1.285 101 1.039
Centro
02- Cavaleiro 43 887 76 933
03- Curado 81 382 157 340
04- Muribeca 67 643 81 646
05- Prazeres 0 1.369 0 692
06- Praias 0 837 0 862
07 - Guararapes - - 0 783
Total 3168 5.336 415 5.295

Fonte: matricula inicial 2010 - SEDUC, Jaboatio dos Guararapes — PE
Fonte: matricula inicial 2014 — SEE — Jaboatdo dos Guararapes - PE

Para melhor esclarecer os dados apontados pelos graficos apresentados e reproduzidos pelo
senso em diario oficial e parceria com a prefeitura da Cidade de Jaboatdo?, serdo apresentados os
dados descritos na pagina oficial do didrio oficial em nota sobre: O Municipio do Jaboatdo dos Gua-
rarapes defende uma concepg¢do de gestdo democratica pautada no estabelecimento de mecanismos
legais, institucionais e na organizacao de agdes que desencadeiem a participagdo social, conforme
previsto na Constituicdo Federal — CF/88 e Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional - LDBEN
n° 9.394/96. Em 2011, o municipio instituiu o Plano Municipal de Educac¢ao através da Lei 626/2011,
de duragdo plurianual, como propdsito politico de estabelecer os objetivos, diretrizes e metas que
possibilitassem ultrapassar desafios como o da universalizacdo do acesso e a melhoria da qualidadedo
ensino.

O referido Plano foi elaborado com a participagdo de professores, gestores e de representan-

2 Situado no litoral do Estado de Pernambuco, tem uma extensao territorial de 258,6 km?, lo-
caliza-se a cerca de 14 km da capital. Limita-se ao Norte com os municipios de Recife e Sao Louren-
¢o da Mata; ao Sul com o municipio do Cabo de Santo Agostinho; a Leste com o Oceano Atlantico e
a Oeste com o0 municipio de Moreno. As principais rodovias do entorno sdo a BR 101, a BR 232, a PE
07 (Recife/Moreno), a PE 08 (Estrada da Batalha) e a PE 25 (Muribeca).
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tes da sociedade civil, organizado em pré-conferéncias e conferéncias municipais, o que viabiliza a
formulagdo de politicas educacionais; o planejamento; a tomada de decisdes; a definicdo do uso de
recursos e necessidadesde investimento; a execugdo das deliberagdes coletivas; e os momentos de
avaliagdo. O cenario educacional em anos anteriores serviu de subsidio para que a defini¢ao de poli-
ticas educacionais fosse realizada nos diversos encontros ja citados. Em 2009, o Municipio contava
com 109 unidades escolares, sendo 22 localizadas na zona rural e 87 na zona urbana.

Atualmente, a rede municipal de ensino conta com 129 unidades escolares, sendo 111 lo-
calizadas na zona urbana e 18 na zona rural. Percebe-se um decréscimo no quantitativo de escolas
da zona rural e acréscimo na zona urbana, justificado pelo fendomeno de urbaniza¢do do Municipio®.

Segundo informagdes do didrio oficial de Ano XXV - N°112 — sexta feira: 19 de Junho de 2015.

FRAGMENTOS DAS ENTREVISTAS: A EXPERIENCIA DOS PROFISSIONAIS DA EDU-

CACAO INFANTIL

Para colher dados puramente qualitativos, sem intencao de promover intervencoes, denun-
cias, nem expor as instituigdes visitadas, foi realizada algumas entrevistas que, aqui serao apresen-
tadas como fragmentos da experiéncia desses profissionais, a partir de seus discursos que foram
transcritos na integra. Sendo assim e, visando preservar a identidade dos participantes, bem como,
a da escolaem que este presta servico, a pesquisadora alerta que serdo atribuidos pseudonimos para
cada participante.

Sobre as profissionais entrevistadas:

Primeira coordenadora entrevistada:

Nome: V.C.P.S. Sera chamada de Senhora V.

3 Todas as informagdes foram extraidas do site do didrio oficial e prefeitura da cidade, como ja
foi citado.
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A Senhora V, trabalha em institui¢ao educacional da Rede privada como professora no peri-
odo da manha com criangas de entre 4 e 6 anos de idade e, no periodo da tarde exerce contrato para
a Rede Municipal de ensino (publica) na cidade de Jaboatdo dos Guararapes, sua experiéncia ja se es-
tende a aproximadamente a 20 anos. Atualmente, sua atividade na escola publica ¢ exercida na fungao
de coordenadora Pedagogica — das turmas de Educacao Infantile Fundamental 1.

Para sua participacao na pesquisa ela respondeu a seis perguntas voltadas especificamente
para o universo da Educacdo Infantil e sua experiéncia pratica e ativa nesse campo, conforme os

questionarios nos apéndices.

Resposta ao questionario:

* O trabalho com a crianga da Educagdo Infantil ¢ muito mais um trabalho voltado para
questdo da socializagdo, integrar esta crianca no meio em que ela vive. Inserir ela no
meio social. Comegando ja formando pela criatividade, a gente comega ja introduzindo
dentro do proprio contetido que ¢ vivenciado na Educagdo Infantil, toda essa soma de
trazer essa crianga para este meiode maneira bem ludica e ja critica, que € o que eles vao
precisar realmente, todos os dias dai a seguir realmente, todos os dias dai a seguir da

Educagao Infantil ao fundamental I, II.

* Hoje ja ¢ comprovado que a crianga quanto mais cedo ela vai pra escola, ela desenvolve
muito mais rapido do que uma crianga que deixa pra ir a escola com 6 ou 7 anos. Ao
contrario do que muita gente pensa, as vezes ndo mais o meu filho, ja entra na escola
sabendo ler um pouco, em casa eu alfabetizo. Mas ¢ diferente, na escola € que a crianga
vai interagir na escola que ela vai estar no meio dos iguais, com os pares e ai ¢ uma troca
de saberes e a sociedade, a integracdo ¢ muito maior quando a crianga vai mais cedo para

escola.
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A crianga da Educagdo Infantil tem um horario basicamente igual ao fundamental I, ela
frequenta escola em horario normal, ela frequenta as 4 horas, um direito garantido por
lei, ai nestas 4 horas ela desenvolve tanto a atividade ja ligada ao lado pedagdgico, a gen-
te ndo tem a disciplina matematica, geografia, histéria, portugués, ndo ¢ dessa forma, a
gente trabalha com natureza e sociedade, onde ai ¢ inserido todo o contetido dentrodestas
duas classes de natureza e sociedade, a gente vai inserindo a questaocorporal na casa da
matematica, naturalidade, o vocabulario e oratéria, tudo isso vai sendo inserido dentro
dessas duas classes mais de uma forma bem ludica. A crianga tem que perceber o espago
do corpo dela, ela tem que perceber desta forma, pra depois ir explorando os outros con-

teudos que vao virmais a frente.

Agente tem casos isolados. Temos crianga que nos primeiros dias, nas primeiras sema-
nas, principalmente quando ela nunca foi a escola, ou ¢ uma crianga que ¢ filho tnico, ¢
uma crianga que vive muito com adultos, ha uma certa resisténcia em ela ficar na escola,
mais ¢ um primeiro momento que passa muito rapido, geralmente dura 5 dias, a primeira
semana, e ai ela se adapta muito rapido, até porque ali ela se identifica com os colegui-

nhas, elase encontra no meio deles e ¢ muito mais facil a interacao.

Agente sabe que legalmente, hoje na sala de educacgao infantil, estou falando da rede
municipal, ¢ uma lei que atinge a rede particular, que so pode ter até 25 criangas por sala,
que ndo ¢ ideal, por mais estrutura que tenha, ndo ¢ ideal, entdo, hoje na minha escola,
na educacdo infantil a tarde a gente tem em média 22 alunos. Tenho apoio, porque da
certa assisténcia, mais que também, assim, ndo ¢ um apoio por sala, ¢ um apoia que da

assisténcia a duas salas. Esta ¢ a realidade hoje da rede municipal.
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» Existem casos isolados que as vezes os pais ndo acompanham, até por uma questao so-
cial, as vezes, por falta realmente de conhecimento, o pai ainda... A questao de valores
da escola e familia, entdo muitos invertidos, entdo os pais por muitas vezes jogam as
criangas na escola, eu digo jogam, por que muitas vezes... Esta ¢ a palavra realmente,
eles deixam a crianga na escola, mas so pra responsabilidade da escola. Quando a gente
consegue ter esta parceria, familia e escola sdo mais interessantes pra a aprendizagem do

aluno e a gente consegue que flui mais facil.

Analisando pedagogicamente ¢ amparados pelos pressupostos teoricos, pode-se conceber
que, os fragmentos dos relatos apresentados com base nas respostas da Sra. V, evidenciam de forma
positiva as propostas da educacgdo infantil que, sugere o atendimento de criancas de 0 a 3 anos nos

espacos e institui¢des de ensino como predisposto na LDB e no Plano Nacional de Educacao — PNE.

Nos discursos encontramos regularidades, a presenca de marcas de sentidos,
os interesses € 0s saberes/poderes que transpassam e perpassam o discurso.
Compreender os enunciados ¢ descobrir que de tempos emtempos eles for-
mam um conjunto que se refere a um objeto. Esta unidade discursiva nao deve
ser buscada pela coeréncia de conceitos. Isso “explica que devemos tentar
analisar o jogo de seus aparecimentos ¢ de suas dispersdoes” (FOUCAULT,
2006, p. 36).

Diante da problematica em questdo ndo se pode deixar de alertar para a importancia dos rela-
tos colhidos a partir de entrevistas e questionarios aplicados com o intuito de extrair informagdes que
possam ratificar ou confrontar as proposi¢cdes que orientam a pesquisa em questdo. Sendo assim, e
corroborando com o pressuposto tedrico citado ao longo dessa escrita, pode-se considerar as respostas

apresentadas, aqui, como satisfatérias e compativeis com a hipdtese que mobiliza essa investigagao.

Segunda coordenadora entrevistada:
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Nome: K.C.S.L. Sera chamada de Senhora K.

Tara-se de uma profissional especialista em psicologia Social, é Pds-graduada em Coordena-
cao Pedagogica. Atualmente tém exercido a func¢do de Professora de Ensino Fundamental I em uma
escola da Rede Publica de ensino no municipio de Jaboatdo dos Guararapes e, estende suas atividades
na pratica de Supervisdo pedagogica, também, na Rede Publica Municipal de ensino. Essa profissio-
nal, conta também, com a experiéncia de cinco anos atuando como educadora de ensino infantil na

rede privada.

Respostas:

1. Os beneficios mais generalizados: O ganho da socializagdo, o desenvolvimento motor,
o desenvolvimento da linguagem oral, linguagemescrita. Porque quando a gente fala em
educacdo infantil, a gente entende toda as séries da educagdo infantil, que vai, desde o
infantil I até o infantil 5, dependendo da nomenclatura de cada escola. Agente também
tem espago do bergario, com criangas pequenas. O infantil I € com 1°ano. A nomenclatu-
ra corresponde a idade da crianca. E hoje a escola também trabalha muito nestadimensao
da adequagdo, do que as familias, a comunidade que agente atua, precisam. Hoje nos
temos uma série de familia muito grande, ndo ¢ s6 beneficio para o filho, sdo beneficios
secundarios, que vai pra familia também. A crian¢a da comunidade que passa o dia todo
na escola; tem um horario integral, entdo, tem essas vertentes, mais secundarias, tem a
questao do almogo, que aqui na escola agente oferece, a familia pode optar ou ndo, esses
sdo ganhos mais secundarios, mais a logistica, mais a administra¢ao que fazemos com
crianga. No ambito pedagogico eu acho que o lote maior é considerar essas trés estancias
que eu falei primeiro, que ¢ a questdo emocional, a questdo motora e a questdo cognitiva.

Fazendo as adequacdes necessarias para as criancas de acordo com a faixa etaria, entdo,
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agentetraca um perfil do que ela precisa na fase de 0 a 3 anos, o que a gente esperaque
a crianga desenvolva, agir diretamente com os pais, o apoio da familia. Agente tenta
na medida do possivel, a gente tenta na medida que vai se aproximando da familia, se
relacionar e entrar nesta educagdo, formacgao escolar com a educacio dada pela familia.
Agente se esfor¢a muito pra atender esta dimensdo. Fazer esta articulacdo o melhor pos-

sivel.

Nao acredito que seja uma escolha precoce, a gente ndo pode pensar na escola apenas
para cognicdo, mas tem um ganho a mais ai, a integracao da crianca nesse meio social, de
maneira mais ampla, hoje agente atende uma familia, hoje as familias que procuram a es-
cola desde muito cedo, desde muito novinha, sdo familia de pais que trabalham fora, pais
que passam muitotempo fora de casa e que precisa dar conta desta demanda, dos filhos-
pequenos e que ndo disponha de uma estrutura em casa que possa manté-la e as vezes até
optam por isso por uma questdo de concepgao de vida. O espaco da escola ¢ adequado...
Desenvolvimento da coordenag¢do motora desta crianga, estreitar as relagdes, onde tem
espago com materiais adaptados para faixa etdria, tem toda uma assisténcia de cuidados
e de higiene. A escola quando pensa na educagdo infantil, ela pensa na adequagdo que
precisa fazer de acordo com a demanda de cada faixa etdria. Pela minha experiéncia, o
fato de estar na escola desde muito cedo, ndo disponibilizar de ninguém que pudesse dar
conta dos meus filhos, eles tiveram que ir pra escola muito cedo, hoje eles estdao adulto,
um tem 25 e o outro 20 anos, eu vi ganho e acho que também tenha vista mais porque, eu
acredito neste ganho, neste espaco de estimulagdo, de uma maneira global, nesta atuacao
mais direta com a familia, tem a questao mais social, mais a questao mais deste perfil, a
mao nestes fazeres com a familia, a escola também t4 dando conta desta dimensao, pode
ter certeza que nao € o papel dela, mais a escola também dé conta desta dimensdo, ndo

que seja o adequado, ndo que seja o ideal.
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3. Principalmente de 0 a 3 anos permeia muito o trabalho com musica, musicalizagdo, com
movimento, o espago para o desenvolvimento, entdo a gente trabalha com materiais es-
pecificos para isso. Com atividades bemludica, a uso de materiais, a gente faz pré-sele-
c¢do literaria pra poder as professoras atuarem. Nos recebemos os catalogos das editoras,
fazermos um trabalho com isso. Hoje os meninos trabalham com alguns espagos, temos
uma brinquedoteca, ai este espaco ¢ de estimulacdo, mais livre e ai ascriangas manuseiam
materiais de forma livre e ai oportunidade também do professor de observar e fazer suas
consideragdes acerca de desenvolvimento mais individualizado. De como a crianga se
desenvolve neste meio, jogos pedagdgicos de maneira mais livre. Numa outra oportuni-
dade o professor faz algumas atuagdes, faz algumas consideragdes pra trabalhar com as
criangas e nds temos o espago da biblioteca, que os professores utilizam em contagdo de
historia, como algo muito relevante pra o desenvolvimento das criangas, especificamente
para esta questdo do imagindrio, a fantasia, a estruturacdo desta realidade que a crianca
esta inserida, o importante que ela fantasie, que ela consiga dar conta deste contexto. A
partir do infantil 4, a gente trabalha a partir dos 4 anos, a diretora ela acredita neste traba-
lho, € um trabalho que fala da relag@o, ndo ¢ um trabalho diagnoéstico, mais é um trabalho
preventivo, que traz para os professores em sala de aula, algumas percepg¢des, algumas
observacdes, coletivamente e ai agente pode ter um diferencial, trazer mais essa leitura
corporal pra essa questdo mais emocional, ter mais habilidade para atuar com as crian-
cas. Agente também tem um trabalho com artes, temos uma sala de artes, crianca a partir
de 3 anos também utiliza esta sala, as crian¢as usam muito de 0 a 3 anos, trabalhos sen-
soriais, percepgaosensoriais, uma massa que ¢ feita, ai eles exploram muita essa questao
corporal, massa de modelar, tudo que ¢ de textura, que ¢ impertinente neste momento. A
percepcao auditiva que ¢ muito explorada com musicalizac¢do e outros sons, contagdo de

historias, como eu ja falei, entdo s3o essas estancias que ajuda a gente a seguir e explorar
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um pouquinho a proposta dos referencias curriculares pra educacao infantil.

Sim. Na verdade, as adequagoes sdo feitas de acordo com a faixa etaria. Existe todo um
cronograma didrio, existe um planejamento que ele ¢ feito previamente pelos professores.
Os conteudos que a gente entende como pertinente, nessa faixa etaria, de acordo com a
faixa etaria e ai a gente vai explorando os espagos de acordo com nossa necessidade. E
légico, hoje a escola caminha e acho que ja héa algum tempo, precisa dar conta dessa di-
mensao mais individualizada, apesar das coisas estarem agrupadas, a gente entende que
o desenvolvimento € muito particular, cada crianga tem seu time de desenvolvimento, as
experiéncias que ela vive, as relagdes que ela tem como conhecimento, com as pessoas,
a relagdo entre pais, a relacdo de uma forma geral, como ela percebe o mundo, é impor-
tante, a forma como eu aprendo, ndo ¢ a forma como vocé aprende, ndo ¢ a forma como o
outro aprende, logico que existe uma logica de planejamento uniforme, mais existe umas
adequacdes, respeitando o aprendizado de cada um, desenvolvimento da estimulacao, ¢ a

premissa basica de qualquer instituicao escolar e deve ser e € nisso que a gente acredita.

E muito relativo também. Fazemos adequagdes. Hoje temos 3 turmas no horario da ma-
nha, no infantil 3. Mais numa turma que tem aluno que vai fazer 4 anos, em julho ou
agosto, a gente faz as adequagdes, a gente faz essa sele¢ao, com as criancas nessas faixas
etarias, com estas proximidades de faixa, pra poder restringir um pouquinho e ajudar
o professor a atuar de forma mais direcionada. E 16gico que mesmo fazendo essas ade-
quagdes, a gente vai encontrar uma ou outra crianga que esteja lenta e que precisa de
um acompanhamento mais especifico, de uma aten¢ao melhor, ai nesse caso varia muito
a fase de idade. Hoje eu tenho turma com 17 ou 15 criangas. Isso € muito variavel, vai
depender do perfil, da faixa etdria das criancgas, mais hojea gente trabalha com a tese

com criangas dentro da sala com um professor e uma estagiaria. Hoje a nossa sala até 20
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criangas. Infantil 1 até 12 criangas.

Agente no primeiro momento, informamos o calendario que agente planeja a participa-
¢do dos pais, a gente tem algumas agdes que sdo permanentes na escola. A primeira a¢ao
que a gente faz ¢ a reunido de acolhimento aos pais, quando ele vem conhecer a escola,
divide com eles um pouco da expectativa da chegada das criangas, o que a gente espe-
ra, da parceria da familia com a escola. Coloca de forma mais expressiva 0 panorama
geral da escola, pra que o pai tome ciéncia de como ¢ a ambientacdo escolar. Um outro
momento, que geralmente no més de janeiro, ai agente faz uma triagem e escreve, per-
guntaram se eles ficam, uma linha do tempo de como era a crianga, como a familia atua
com a criang¢a, ¢ meio que um dossi€. E bem recepcionado, bem acolhedor. Em janeiro,
agente faz uma reunido para os pais novatos, nessa reuniao agente mostra o que se pro-
poe a escola, como ¢ a proposta pedagdgica, depois deste momento eles tem o tempo de
conhecer os professores e ai agente divide o grupo. Depois disso ai tem a adaptagdo da
crianga propriamente dito na escola. Ai é o ingresso da criancga na escola. Ai agente tem
uma concepg¢do de adaptagdo muito particular, a gente ndo limita a entrada dos pais, a
gente entende que as criangas neste momento, elas precisam, dessa chegada, principal-
mente as criangas menor, de 0 a 3 anos, elas precisam desse pai e dessa mae, ou qualquer
outra figura de referéncia familiar, atuando na escola, pra que ela possa se sentir segura
e a gente vai junto com o setor de psicologia dando todo suporte para essas criangas, pra
que elas possam se sentir mais seguras, pois a adaptacao ¢ da familia também. Precisa se
sentir segura pra poder estar sua filha, seu filho neste ambiente escolar. Ai depois dessas
acolhidas em etapa, o que a gente faz, esse trabalho e muito corpo a corpo, se chegar
nos pais e conversar, falarpelo nome com eles, atendé-los pelo nome. De olhar nos olhos
mesmos. Eum trabalho bem corpo a corpo. Individualista mesmo. Ai a gente percebe

aquele que ¢ mais inseguro, aquela mae, mas resistente a deixa o filho. A psicologa che-
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ga mais junto. Acalma, conversa, orienta, diz o que a familia pode contribuir pra esta
crianga se sentir mais segura. Enfim, depois disso a gente vai pra o dia a dia, ai ja exige
mais informalidade e ai a gente vai agir diretamente com as criangas, os professores
comecam a observar. Elegem alguns exercicios de sondagem. Hoje a gente comega a
fazer o atendimento das familias, comegamos a agendar com algumas familias, pais de
criangasque a gente sente que precisa de um apoio maior, ndo s6 no sentido pedagogico,
mais no emocional, as vezes as familias ndo contribui para que ela se desenvolva melhor,
ndo tem essa independéncia, entdo ¢ importante que a gente atue e chame essas familias
pra poder trabalhar com ela também. Conversar um pouquinho, saber da rotina dessas
criangas e saber porque aqui eles se comportam dessa forma. Sim aparecem. Agente tem
uma agenda sistematica, todas tergas e quintas feiras, junto com o setor de psicologia, fa-
zer observagodes e aprender varias experi€ncias com os professores e ai agente atende as
familias, inicialmente coordenacgao e psicologa. E ai dependendo de alguma situagao, ou
contexto, as vezes ¢ alguma crianga que traz alguns tracos, alguns indicativos, de alguma
necessidade, de algum apoio, de alguma atuacdo que a gente precisa fazer alguma indica-
cdo nela, pra alguma neurologista, oftalmologica, se tiver alguma coisa nesse sentido, a
gente conversa muito com a familia, pra que a gente chegue em um dominador comum,
pra poder atuar com os pais e fazer entender, porque o grande diferencial, a escola € par-

ceira pra indicar erros. A partir do infantil 4 eles vao levar atividades.

Diante do exposto:

* O discurso da Sra. K, vém corroborar com os relatos apresentados sobre a experiéncia
vivenciada pela Sra. V. Quando observado os detalhes, ambas parecem apresentar bom
conhecimento acerca do contexto do trabalho executado.

» Pode-se perceber, certa, intimidade com as praticas pedagdgicas utilizadas pelas institui-

¢oes que, estas, prestam servico, bem como, boa articulagdo e estratégias voltadas para
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as ofertas curriculares e a influéncia da familia no processo de constru¢do da aprendi-

zagem.

A partir dos fragmentos colhidos por suas falas, consegue-se observar que as leis e diretri-
zes de base exigidas pela constituicdo estdo, na medida do possivel, sendo executadas por estas pro-
fissionais. Todavia, as contingéncias que instauram uma lacuna entre as ofertas das Redes Publicas
de atendimento a Educacao Infantil, se constitui na falta de recursos e investimentos financeiros de
cunho politico e econdmico. Pois as Escolas Privadas, parecem deter, ou, pelo menos, implementar
seus recursos, investindo na estrutura e nos recursos lidicos como ferramenta Util para a base de um
exercicio das atividades educacionais.

Para subsidiar a discussdo, aqui citadas, sera necessario recorrer as contribui¢des de autores
contemporaneos com o intuito de situar a analise a partir dos fragmentos extraidos do questiondrio.

Refletindo de acordo com Cury (2002) que, chama a ateng¢do para a importancia da qualifi-
cacdo dos profissionais que atuam em todos os niveis da educagdo, mais ainda mais, quando se trata
da Educacdo Infantil. O autor assegura que s6 por meio do conhecimento no que se refere aos liames

da lei que rege a constitui¢do, o profissional podera executar, de forma eficaz, as ofertas pedagogicas.

Vocé ¢ um educador ou uma educadora, um profissional do ensino ou um
trabalhador da educagdo. Vocé ¢ um administrador da educa¢ao ou um poli-
tico, e pode ser também um interessado em educacdo. No exercicio de suas
fungdes, vocé quer ser um profissional consciente, critico e competente. Para
tanto, varias dimensdes sdo exigidas: formacao, conhecimentos, habilidades,
competéncias e valores. Digamos que, entre os conhecimentos necessarios,
um que vocé precisa dominar ¢ o ordenamento normativo de seu campo pro-

fissional, de seu campo de interesse e de sua sociedade (Cury, 2002, p.9).

Sendo assim e, diante das reflexdes apresentadas, pode-se considerar fundamental que, os

profissionais que atuam na promoc¢ao da Educacao Infantil conhegam, acreditem e executem, as pro-
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postas do quadro normativo sobre a garantia dos direitos da infancia. No tocante ao quadro normati-
vo, vale lembrar que, as entrevistadas demonstraram conhecimento sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educag¢ao Infantil que, se configura como um documento importante de direcionamento
para a elaboracdo e execugdo das propostas pedagogicas em creches e pré-escolas. Esse fator, chama

a atengdo para o indice de apropriacdo e capacitagdo ja alcangadas no contexto escolar em 2015.

FRAGMENTOS DO DISCURSO DOS PAIS DE ALUNOS QUE ESTUDAMNAS REFERI-
DAS ESCOLAS

Conforme exposto nos objetivos especificos desta pesquisa, a investigacdo que direciona a
analise do discurso dos pais entrevistados a partir do grupo selecionados nas duas escolas do muni-
cipio de Jaboatdo do Guararapes, estetrabalho se propde a evidenciar a partir dos discursos sobre a
escola e as praticas pedagogicas ofertas pelas instituicdes de ensino se ha consonancia entre o que
diza escola e o que entende os pais. Como ja foi ressaltado ao longo desta escrita, o intento € observar
se o discurso dos pais faz jus as propostas das escolas e relatos da experiéncia pratica contada pelos
profissionais de educacao e sustentado pelas leis vigentes na constituicdo do pais.

Para tanto, sera utilizada a perspectiva foucaultiana sobre a analise do discurso, para com-
preender se os enunciados na fala dos participantes da pesquisa — que possuem filhos na educagdo
infantil em 2015 — frente a fala dos profissionais que representam a escola mantém uma linha de co-
eréncia que indica a consolidacdo do Plano Nacional de Educacdo — PNE nas escolas. Sendo assim,
sera tomado por base as vicissitudes do universo discursivo. Para melhor instanciaro proposto sera
utilizado o pensamento de Michael Foucault expresso na aulainaugural que aconteceu no Coleége du
France em 1970, no qual o filosofo atesta que: “por mais que o discurso seja aparentemente bem pou-
ca coisa, as interdi¢cdes que o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o desejo e com o

poder” (FOUCAULT, 2009, p. 10).

85



O objeto de desejo contido no discurso ndo € o que move as lutas e os sistemas
de dominagao, todavia, ¢ pelo que se luta, é o poder tal qualqueremos nos
apoderar. Nos discursos encontramos regularidades, a presenca de marcas de
sentidos, os interesses e os saberes/poderes que transpassam € perpassam o
discurso. Compreender os enunciados ¢ descobrir que de tempos em tempos
eles formam um conjunto que se referea um objeto. Esta unidade discursiva
ndo deve ser buscada pela coeréncia de conceitos. Isso “explica que deve-
mos tentar analisar o jogo de seusaparecimentos e de suas dispersodes” (FOU-
CAULT, 2009, p. 36).

Seguindo as contribui¢des do filosofo citado e, com base na andlise extraida do discurso
serdo examinados os fragmentos que possibilitarao a conclusdo da hipdtese que norteia esse trabalho.
Na sequéncia, serdo apresentados fragmentos das falas dos pais que participaram, espontaneamen-
te, de uma das etapas desta pesquisa. Vale salientar que, todos os participantes estdo cientes sobre
os finsdessa investigacdo que, tem por objetivo uma discussdo meramente académica combase nos
pressupostos teoricos, conhecimento das leis e apresentacao da modalidade que designa a Educagao
Infantil na contemporaneidade.

Fragmentos da fala dos pais:

1. A primeira participante, trata-se da Sra. M, casada e mae de duas criangas (4 € 9 anos) que,
estudam em escola privada, atualmente a Sra. M, ndo trabalha e faz faculdade de Nutri¢ao.

2. O segundo entrevistado foi o Sr. W, casado, pai de duas criangas (2 e 9 anos) que, estudam
em escola privada, atualmente o Sr. W trabalha periodo normal e a educacao fica 60% sob a respon-
sabilidade da mae, tem o ensino superior completo, formado em direito.

3. A terceira participante foi a Sra. T, solteira com uma filha (4 anos) que, estuda em escola
privada, atualmente a Sra. T, ndo trabalha e faz faculdade de pedagogia.

4. A quarta entrevistada foi a Sra. D, casada, mae de dois filhos (3 € 7 anos) que estudam
em escolas da rede municipal, atualmente, a Sra D, trabalha como professora e tém uma crianca na

educacdo infantil na rede publica.
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5. A tltima entrevistada foi a Sra, J, casada e tem um filho (3 anos) que, estuda na rede pri-

vada de ensino. Atualmente ndo trabalha, ¢ formada em Pedagogia.

* Em linhas gerais, a partir dos fragmentos discursivos expressos através das perguntas
pelo questionario formulado, pode-se evidenciar que mesmo tendo género e condigdes
socioecondmicas, bastante diferenciadas, todos possuem conhecimento sobre a consti-
tuicdo vigente no Brasil que, objetiva garantir o direito a educacao e praticas pedagogicas
de qualidade.

» Contudo, foi evidente a dificuldade, por parte dos pais entrevistados, para identificar o
modelo educacional utilizado pela escola.

» Nota-se que muitos deles tém nocdes sobre conceitos que orientam a pratica pedagogica
e, conseguem compreender a importancia do trabalho realizado no contexto escolar, bem
como, a importancia da parceria entre familia e escola.

* Em unanimidade, todos disseram nao compreender o ingresso da crianga de 0 a 3 anos
na nas institui¢des de ensino, como uma escolha precoce, precipitada ou que sem funda-
mento. Quando perguntado a razio pela qual eles optaram por matricular seus filhos na
Educacao Infantil, as respostas foram variadas, todavia, culminavam no mesmo sentido.

» Viabilizar o processo de socializacdo, relacionamento interpessoal, psicomotricidade e

orientar para instituicdo da cidadania e identidade social.

Diante das falas dos pais e, amparados no discurso da escola através do relato das profissio-
nais entrevistadas, acredita-se ter material suficiente para averiguar a consolidacdo da LDB em 2015.
Bem como, evidenciar o retorno dos beneficios atestados pela familia em prol da crianga que ingressa

na Educagdo Infantil contemporaneamente, como atesta Bernardino (2006):

[...] as descobertas sobre a crianca vieram primeiramente a partir dos adultos.

Nao era uma novidade numa época em que o olhar voltadoas criancas passa-
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va por uma otica adulta: em todos os campos, inclusive o da psicopatologia,
tratava-se de adultos em potencia.(BERNARDINO, 2006, p. 19).

Sendo assim, pode-se considerar que a pesquisa chegou ao seu locus, com o auxilio das
formulagdes dos autores, percebe-se que o impasse sobre a aprendizagem durante o processo de Edu-
cacdo Infantil se da entre a relagdo que a familia mantém com esses sujeitos em formacao frente a
proposta da escola, enquanto espaco de ensino. Poderiamos, assim, de forma relutante, justificar uso
do prefixo “pré” pela ignorancia de muitos adultos sobre o verdadeiro sentido da aprendizagem e a
imensa dimensdo que a infancia abrange. Pois foi percebido que, muitos pais parecem pensar, efeti-
vamente, que os primeiros anos de escolaridade sdo de pequena importancia e, para isso, “qualquer
garagem enfeitada pode virar uma pré-escola, mas se esse pré-pensamento existe, que nao seja ele
usado por educadores, estes sim, capazes de perceber a imensa e inefavel dimensdo dos primeiros

anos de aprendizagem”. (ANTUNES, 2012, ibid. p. 41-42).
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O aforisma socratico “sei que nada sei”, provoca a inspiragao sobre os efeitos que levam a
conclusdo desta pesquisa. Pois falar sobre a educacdo, constru¢do de conhecimento e processos de
aprendizagem torna-se uma tarefa inesgotavel para o ser humano que estd em constante evolugao,
principalmente, a crianga que chega ao mundo como uma tabula rasa e, de pronto ¢ bombardeada por
estimulos que a cultura lhe oferta. Diante da trilha percorrida pela autora na tentativa de se aproximar
de um universo tao complexo, abriu-se diante de seus olhos lacunas deixadas pelos atropelos da evo-
lugdo histérica que envolvem essa problematica.

Pode-se dizer que as marcas que, fazem as palavras perderem o sentido, deixando apenas,
0 espaco para os apelos que o sujeito social impele a ideologia. Antunes (2012), faz uma alusdo ao
mal-entendido que se instala entre o dito e o ndo dito que se inscreve na lei simbdlica que cada um
de nos carregamos de forma desconhecida a nossa consciéncia. Seguindo as consideragdes do autor
que, muito auxiliou na construcdo deste trabalho e, para amparar a proposi¢do inicial desta escrita
de conclusdo, a qual, faz referéncia a crianca na primeira infancia, sujeito em transformag¢do na via
de constitui-se homem, considera-se que, seja do ponto de vista médico, psicologico ou social, como
foram apresentados teoricamente ao longodeste trabalho, tais perspectivas atestam que, a crianga traz
intrinseca a sua condi¢@o de infans particularidades, necessidades de cuidado e limites para a efetiva-
¢do de uma infancia plena e saudavel.

Sendo assim, esse trabalho pode considerar ter alcangcado seu objetivo maior que, intenta
desconstruir o mito que coloca a escola na primeira infancia, como mero espago recreativo e sem fins
pedagogicos. Esse mito que tém estigmatizado as instituigoes de cuidado a crianga pequena, tém,
também, atravancado a evolugdo da visao sobre o papel da escola e o dever do Estado no processo de
formacao do ser social.

As afirmativas dos autores, citados ao longo da escrita, apontam para as vicissitudes que
atravessam o conceito de escola, aprendizagem e, acima de tudo, o que toca a condi¢do de crianga
frente as exigéncias dos padrdes culturais e as diretrizes que a lei confere. Com a conquista da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e do Plano Nacional de Educagdo (PNE) pode-se
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dizer que, a educac¢do brasileira passou a ser tarefa, também, do estado e que, o conceito de aprendi-
zagem e pedagogia se estenderam, ainda mais, para contexto social.

Com base nas investigacdes realizadas para o avango desta pesquisa, deve- se atentar para a
maxima que diz respeito as expectativas dos pais que desejam ingressar seus filhos nas institui¢des
de atendimento e cuidado pedagogico nos dias de hoje, pois muito ja se tém conquistado, no sentido
de crescimento e configuracdo das unidades de ensino no pais, principalmente, no que se refere as
“creches e pré- escolas que, até duas décadas atrds, eram vistas como mero espago de assisténcia”.

Atualmente, ja se consegue vislumbrar a atividade pedagogica no processo de escolarizagao
a partir da primeira infancia como sendo uma ferramenta 1til para o bom desenvolvimento moral e
intelectual da crianga. Portanto, pode-se constatar que, a crianga, brincando, aprende e solidifica as
bases que pela vida carregara. Tal qual sugere a afirmativa teérica que sustenta o pressuposto aqui
apresentado.Diante disto, vale chamar a aten¢do para a ferramenta que deu vida ao método freiriano
que, alfabetizou grande nimero de adultos em pouco espaco de tempo.Mas seria adequado instituir o
brincar, o ludico como pratica educativa visando alcancgar resultados concretos?

Nao se deve deixar de lembrar que, o que Paulo Freire realizou, foi até certo ponto, uma
atividade ludica que, evocava o infantil que habita em cada sujeito. O pedagogo pernambucano que
recorreu aos artificios da cultura para trazer a realidade de forma menos densa, conseguiu vislumbrar
o que o ludico propde, € na brincadeira que a crianga vivencia o mundo adulto.

Para a autora o desenvolvimento intelectual e moral da crianga se constitui mediado por sua
forma de se relacionar com o adulto. Ou seja, com base no processo primeiro de aprendizagem que a
crianga experiéncia, com efeito; a familia. A crianga passa a ser humanizada de acordo com a vivén-
cia que ela estabelece na troca de afeto e cuidado no espacgo familiar. Logo, a familia na busca pela
instituicdo competente a estender sua pratica educativa, ¢ langada na saga de seu desejo pela busca de
uma escola ideal.

Claro que, no surgimento da educagdo infantil, ndo se pensava desta forma, como foi pontua-

do ao longo do texto, mas a esséncia da demanda, ndo muda. Isso quer dizer que, se nas décadas de 40
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e 50 as maes buscavam quem pudesse cuidar de seus filhos para que estes nao ficassem desassistidos
por um adulto, cuidador — hoje as maes esperam que a escola possa oferecer as condigdes necessarias
para uma aprendizagem plena, a luz de técnicas que a elas sdo desconhecidas.

O fator a ser enfatizado pela discussdo, € essencialmente, a angustia experienciada pelos
pais, no tocante a interrogacao: o que fazer com meu filho agora? Um dos objetivos desta pesquisa foi
compreender se a escolha dos pais de ingressarem seus filhos de 0 a 3 anos de idade numa institui¢ao
de ensino, seria uma alternativa precoce: pode-se dizer diante da investigacao realizada, seja do ponto
de vista tedrico, seja com base nas informagdes passadas pela escola ou a experiéncia de pais que ja
estdo com seus filhos inseridos na Educagdo Infantil em 2015, é que ndo é apenas uma boa alternati-
va, mas visando alcancar resultados futuros e promover sujeitos mais preparados no universo escolar,
pode-se considerar uma escolha fundamental e inteligente.

Vale ressaltar que, para chegar a esse entendimento, ndo foi uma tarefa facil, muitos foram os
percalgos que surgiram pelo caminho no desenrolar da pesquisa, desde a escolha da escola que pdde
fornecer os pais e o auxilio discursivo das coordenadoras sobre sua praxis, até a escolha dos pres-
supostos teoricos a serem utilizados. Pois muitas s3o as vertentes que se interessam por essa proble-
matica, muitas até, suscitam novas formas de perceber o universo educacional e o papel da educagao
enquanto institui¢do de valores e construtora de identidade social.

Mas para esse trabalho, serviu de modelo um contraponto tedrico que seguiu das contribui-
coes de Piaget e Vigotsky sobre o desenvolvimento cognitivo da crianca frente a proposta pedagogica
de Paulo Freire. Nao se pode deixar de ressaltar a articulagdo que essas trés premissas conseguem
verticalizar do tocante ao embate que perpassa o entendimento sobre as técnicas educativas e segue
até a constru¢do do conhecimento que leva o individuo a sua autonomia diante das demandas ideo-
loégicas que a sociedade impoe.

Para chegar a essa logica, foi necessario percorrer os liames da lei mediados por suas pro-
postas e contexto de criagdo. Bem como, fazer uma interlocugao sobre o discurso da escola enquanto

entidade balizadora das diretrizes da lei na promogao e consolidagdo das praticas pedagdgicas, o dis-
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curso do Estado que objetiva garantir a implementagao e consolidagdo dos designios da lei e, por fim,
o discurso da familia que, tem a funcdo de emprestar as lentes com que o 0s sujeitos irdo enxergar o
mundo.

O que se pode acrescentar a essa discussdo sobre o carater essencial da educacdo e mais
precisamente a Educa¢do Infantil, ¢ que se o individuo nasce langado num universo de signos, logo,
ele estd em uma modalidade deaprendizagem continua e, por isso, este trabalho compreende que o
processo educacional a partir do contexto escolar, deve ter inicio na Educagdo Infantil. Possibilitando
assim, que creches e pré-escolas sejam reconhecidas como espagos de educagdo prioritarios para a
entrada da crianga no ensino fundamental e assim, torna-se um sujeito mais preparado e mais cons-

ciente de seu papel social.
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